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Presentacion

En los ultimos cuatro afios, el Plan Nacional de Lectura y Escritura ha veni-
do adelantando el proyecto Territorios Narrados como una estrategia para
mejorar las competencias de lectura y escritura, en su lengua madre, de
nifios, nifias y jovenes de comunidades étnicas de todo el pafs. En este pro-
ceso se han atendido 17 comunidades indigenas, afro y raizales, y publicado
23 libros que hoy se usan en cientos de Instituciones Educativas que atien-
den distintas poblaciones étnicas.

Como complemento a este proceso, que mds alld de la publicacidn de libros
ha implicado un acompafamiento pedagdgico con enfoque diferencial
y la conformacion de comunidades de aprendizaje, presentamos ahora
Leer el territorio. Se trata de una nueva herramienta para que los docentes
que estdn en contacto con estas colecciones puedan usarlos pedagdgica-
mente en el aula sin importar si pertenecen o no a una de estas poblaciones
originarias.

De esta forma, a través de secuencias diddcticas, esta cartilla ofrece una guia
prdctica para docentes, bibliotecarios y otros mediadores de procesos de
lectura y escritura que buscan promover una educacion de calidad a partir
de los conocimientos y sabiduria ancestrales de nuestros pueblos indige-
nas, afro y raizales. Estamos convencidos de que con esta iniciativa estamos
aportando a esa gran meta nacional de lograr una Colombia mejor educada,
inclusiva y en paz.



Introduccién

Segun la concepcion indigena, el territorio es el espacio vital integrado por
fuerzas tanto materiales como espirituales, las cuales, desde la antigtiedad,
se complementan en armonia para hacer posible la vida. Por esa razon, en
cada territorio se crearon, mediante la Ley de Origen’, orientaciones para
mantener el equilibrio entre la naturaleza y el ser humano. En el territo-
rio estd la fuente del conocimiento, y las diferentes tradiciones lingiiisticas
mantienen ese vinculo de saberes ancestrales con el espacio vital; de hecho,
gracias a las lenguas y los diversos relatos de las culturas tenemos nocion de
ello. En este sentido, la revalorizacion de estos conocimientos posibilita que
un territorio sea narrado, ya sea por medio de la oralidad, de los simbolos o
de la escritura.

En este contexto nace el proyecto Territorios Narrados del Plan Nacional de
Lectura y Escritura (PNLE), cuyo objetivo es promover el desarrollo de com-
petencias de lectura, escritura y oralidad, en estudiantes de comunidades
étnicas, a través de la produccion oral y escrita de docentes y estudiantes
bilingiies (quienes se expresan en su lengua materna y en espafiol). La co-
munidad gestora de estos conocimientos es la principal protagonista, di-
namizando acciones para la revitalizacion de las distintas lenguas en cada
uno de los territorios y el mejoramiento de las practicas pedagogicas de los
docentes.

Desde sus inicios, en 2012, el proyecto ha apoyado la edicién y publicacién
de materiales de lectura en lenguas nativas, de acuerdo con lo estipulado
en el articulo 17 de la Ley 1381 de 2010, conocida como la Ley de Lenguas
Nativas. Entre 2014 y 2015 se publicaron dieciocho libros de comunidades
indigenas y raizales, que abarcan territorios desde San Andrés y Providencia
hasta el Amazonas. En este proceso, el PNLE brindé acompafiamiento pe-
dagdgico y editorial para la identificacion de distintas temdticas de interés,
las cuales fueron recreadas por medio de narraciones y testimonios de los
mayores. Asimismo se ofrecid apoyo para la seleccion y edicién de los tex-
tos, en una apuesta por mejorar las practicas de ensefianza y los aprendizajes
de los estudiantes a través de materiales de calidad.

1 Ley de Origen o Ley de Vida es el relato que da cuenta de las raices de un grupo étnico
y en el cual se incluyen sus principios y fundamentos, ademas de establecer la relacién
entre el individuo, la comunidad y la naturaleza para vivir en armonfa.



Ante el riesgo de pérdida que corren las lenguas originarias, un proyecto
como Territorios Narrados resulta fundamental para la ampliacion de espa-
ciosy oportunidades de uso de las lenguas nativas, como una de las acciones
para frenar su sustitucion por el espafiol. Se requieren estrategias de diversa
indole para su fortalecimiento, como la creacion de materiales y guias que
fomenten la lectura y escritura, y que contribuyan a los procesos educati-
vos, comunitarios y familiares, alrededor de los cuales, podemos hablar, es-
cuchar, leer y escribir en las diferentes lenguas, actualizando el pensamiento
a través de la palabra y promoviendo una educacion intercultural.

La presente guia tiene como objetivo brindar sugerencias pedagdgicas y di-
ddcticas a docentes, bibliotecarios escolares y etnoeducadores para el uso de
la coleccidn Territorios Narrados del PNLE; insumos que permitan el desa-
rrollo de competencias de lectura, escritura y oralidad en los estudiantes, en
el marco de sus prdcticas de aula. En el primer capitulo se presentan algunas
reflexiones en torno a las practicas pedagdgicas orientadas desde el territo-
rio. En el segundo, se describen los principios y estructura de las secuencias
diddcticas, desde una perspectiva que busca el desarrollo de practicas que se
articulen con los Proyectos Educativos Institucionales o Comunitarios y
se sugiere una ruta de trabajo para utilizar la coleccion Territorios Narrados
y fomentar a través de ella el desarrollo de competencias en los estudiantes.
En el tercer capitulo se proponen secuencias diddcticas que parten de tema-
ticas propias de la cosmovision de los pueblos indigenas: relatos de origen,
espiritualidad indigena y vivencias cotidianas; para finalizar con algunas
actividades cortas que se pueden realizar en los primeros grados e integrarse
a secuencias desarrolladas por los maestros o bibliotecarios, o que pueden
servir por si solas para motivar e iniciar procesos de lectura y produccion
escrita en estos grados.

Cabe aclarar que estas secuencias pueden trabajarse tanto en instituciones
etnoeducativas, como en aquellas que no lo son, pues la coleccion Territo-
rios Narrados y las apuestas pedagdgicas aqui expuestas fortalecen de ma-
nera integral el desarrollo de competencias de lectura, escritura y oralidad,
partiendo de referentes culturales particulares, pero de interés para cual-
quier escuela.






Practicas pedagodgicas
orientadas desde el territorio

Solo a través del modo narrativo se puede construir una identidad y encontrar un

lugar en su propia cultura. Las escuelas deben cultivar el relato, nutrirlo, dejar de
considerarlo como algo ya adquirido.

Jerome Bruner

La educacién: puerta de la cultura

Cada dfa adquieren mayor importancia pedagogias que promueven practicas relacionadas
con el lenguaje oral como elemento que contribuye al aprendizaje de la lectura y la escritura;
se fundamentan en estrategias enfocadas en los modos narrativos de la propia cultura y orien-
tadas desde el territorio como espacio vital. Estas practicas tienen en cuenta las experiencias y
conocimientos previos de los estudiantes, con el fin de recrear los elementos que conforman
la cultura de su comunidad. Esto permite ahondar en las caracteristicas de su entorno, tradi-
ciones culturales, valores y principios para cimentar su ser e identidad. La escuela se piensa,
entonces, como un espacio donde el entorno es parte fundamental del proceso educativo.

En la escritura de los dieciocho libros de la coleccién Territorios Narrados, los docentes y las
comunidades cuentan sus historias de origen, espiritualidad, costumbres, consejos y viven-
cias cotidianas que permiten valorar su patrimonio cultural y lingtistico. Asimismo, en la
mayoria de los casos, cultivaron el relato como una forma de ensefiar y de aprender desde el mis-
mo territorio. Este se concibe como una extension del cuerpo que se reconoce y resignifica
por medio del arte de narrar, como se sefiala en el libro Bamachiga: «Narrar el territorio es al
mismo tiempo narrarse a s mismo» (pdg. 9). De igual manera, en el territorio estd la fuente
que siempre narra la vida, como muy bien se sefiala en Guajirita:

Wajiira es woumainkat, nuestra tierra y territorio. Es en s misma una fuente
de inagotables relatos, innumerables riquezas. Es la presencia de los abuelos,
ensefiando las tradiciones de una generacion a otra a través de las montafias,
los caminos, las fuentes de agua, el dia, la noche, la claridad, la oscuridad,
la palabra hablada y dibujada. Nuestro territorio estd siempre aqui, narrando la
vida (pdg. 11).

Estos libros también constituyen una manera de revalorar las prdcticas de ensefianza de
las distintas comunidades. En cada una de ellas existen unas pautas de crianza y educacion, las
cuales pueden incorporarse en el aula para establecer un vinculo significativo y afectivo de
los estudiantes con el territorio. Un ejemplo de ello es el papel de la conversacion en el tex-
to Alrededor de la tulpa para transmitir los conocimientos ancestrales de la comunidad nasa:



«Este fuego se aviva con la charla cotidiana, los conocimientos tradicionales, el deseo de con-
servar la tradicidn. Y fue alrededor de este fuego que surgio este libro» (pag. 9).

Esta manera de concebir las prdcticas pedagogicas nos hace reflexionar sobre la importan-
cia de involucrar a los sabedores, autoridades y lideres comunitarios para profundizar en las
epistemologias que generan pedagogias acordes al contexto y a los proyectos de vida de cada
pueblo, aligual que sucede en contextos no indigenas, al involucrar a otros actores importan-
tes en la escuela, como padres, abuelos, autoridades locales y personajes propios de la cultura
de cada territorio.

También es importante involucrar a la comunidad porque el ser humano construye su cono-
cimiento a partir de la colaboracién con otros para encontrar respuestas a las problemadti-
cas que su cotidianidad le presenta (Lerner, 2001); al confrontarlas se equivoca, y a partir del
error aprende como sortearlas mejor. En la vida diaria, al igual que en los procesos de en-
seflanza y aprendizaje escolares, se presentan desaciertos, que lejos de implicar una pérdida,
son oportunidades para mejorar nuestras competencias para la vida. La prdctica pedagdgica
debe ayudar al estudiante a comprender aquello que puede resultar en un error o que es un
planteamiento impreciso para mejorar sus competencias. Es fundamental analizar el espacio
de enseflanza y aprendizaje comunitario, familiar y escolar como parte de las estrategias que
el docente desarrolla para cualificar los procesos que dinamiza, no solo desde el contexto ins-
titucional sino en otros dmbitos, como el social.

La labor docente requiere, entonces, del didlogo constante, pero también supone construir
con los estudiantes y la comunidad los conceptos propios de las disciplinas, en este caso, por
ejemplo, abordar desde una prdctica contextualizada el desarrollo de la competencia grama-
tical, fonética y sintdctica, propias del aprendizaje de una lengua. De esta forma se garantizan
nuevos usos de la lengua y el fortalecimiento de la misma como objeto de estudio, pero tam-
bién como herramienta cultural y politica, y como una oportunidad para identificar y valorar
nuestro patrimonio lingtistico aun en escuelas que no son indigenas, en el marco de una
educacion intercultural.
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Secuencias didacticas:
territorio, lenguas y lenguaje

Las secuencias diddcticas son una herramienta que permite la organizacion de las actividades
de enseflanza y aprendizaje. Pueden ser entendidas como «conjuntos articulados de activi-
dades de aprendizaje y evaluacién que, con la mediacion de un docente, buscan el logro de
determinadas metas educativas, considerando una serie de recursos» (Tobon, 2010, pag. 20).

En las secuencias diddcticas que proponemos en esta guia el principal recurso de lectura son
los libros de la coleccion Territorios Narrados, dado que permiten el abordaje de contenidos
propios de cada grado y el desarrollo de prdcticas de lectura y escritura.

Las secuencias estdn organizadas en tres momentos.

1. «Qué sabemos de..»: en este momento se sugieren estrategias para la exploracion de los
saberes previos de los estudiantes. Esto permite analizar el contexto de ellos y las posibles
relaciones que podrian llegar a establecer con el texto. Para activar los saberes previos se
propone formular preguntas que relacionen las lecturas con experiencias cotidianas y
ayuden al docente a motivar la participacion y a centrar la atencion en los objetivos propios
de la secuencia. Es importante discutir las respuestas, usar recursos orales y graficos, como
mapas de ideas, para enlazar las opiniones e indicar la pertinencia de cada intervencion en
funcion del tema tratado.

En esta etapa el docente podrd mostrar algunos de los elementos del texto que serd leido,
por ejemplo la portada, el indice, los titulos y las imdgenes; a partir de allf, es posible identi-
ficar necesidades e intereses de sus estudiantes, indagar por las motivaciones que se tienen
al leer y hacer algunas predicciones sobre la lectura. Este momento es muy importante, ya
que permite la anticipacién y generacion de hipotesis, que ademds de motivar a la lectura,
conducirdn a que el estudiante se vincule de manera activa con el texto, ylo llevaran luego a
confrontar sus ideas y analizar sus aciertos o errores, lo cual es fundamental para fortalecer
los procesos de comprension y metacognicion.

2. «Viajemos leyendo..»: este momento se centra en el desarrollo de estrategias de lectura
con los libros de la coleccién. Se presentan actividades que permiten el trabajo en distintos
niveles de comprension lectora (literal, inferencial, critico intertextual), seguin los objeti-
vos de aprendizaje propuestos. Se trata de generar prdcticas de lectura donde esta misma
es objeto de estudio, y a la vez una herramienta que permite construir conocimiento sobre
las temdticas propias de otras dreas del curriculo. En esta fase es importante propiciar dind-
micas de lectura grupal e individual, con la mediacién del docente, donde se discutan las



ideas principales, la organizacion grafica del texto, el uso de imdgenes, mapas o esquemas,
y la intencidon comunicativa. Lo importante es conversar sobre lo leido, intercambiar ideas
e impresiones, argumentar y construir significados:

(..) el docente ha reflexionado y sabe que sus estudiantes necesitan conversar
y discutir sobre lo lef{do para construir el sentido mismo del texto y que esto
exige una presencia fuerte de él como mediador. No para imponer su interpre-
tacion del texto, sino para invitar a sus estudiantes a interrogarlo y ayudarlos
a que ese texto tenga para ellos un significado y lo relacionen con sus propias
vivencias o preocupaciones (Sanchez, 2014, pag. 12).

3. «Caminemos lo lefdo..»: para este momento se proponen actividades de produccion tex-
tual, ampliacion de ideas y sistematizacion del trabajo realizado. Se trata de una invitacion
a consultar diversas fuentes (orales, impresas, gréficas, entre otras) con la familia y la co-
munidad, para impulsar procesos de indagacion y construccion de conocimientos nuevos
alrededor de la temdtica propuesta.

Ademads de estos tres momentos, las secuencias diddcticas propuestas se desarrollan a partir
de dos ejes presentes en los libros de la coleccidn: el territorio y las lenguas. Cada eje puede
generar apuestas de lectura y escritura con las cuales se identifiquen y analicen los contextos
de las lenguas y los territorios de los diversos pueblos indigenas. Asi, en cada secuencia se da
prioridad a los elementos relevantes relacionados con las lenguas y el territorio; cabe aclarar
que este ultimo eje no solo funciona en escuelas indigenas, pues toda institucion educativa
estd inserta en un territorio particular, contexto fuente de preguntas y a partir del cual se
presentan aprendizajes. Ademds, el hecho de que hayan dos cddigos escritos distintos puede
ser material de reflexion para los estudiantes de los primeros grados, para que comprendan
diversos aspectos, como la arbitrariedad del sistema de escritura o situaciones sociales, politi-
casy culturales actuales.

De esta forma, las siguientes secuencias diddcticas son un referente posible para el docente,
que puede ser adaptado, reformulado y puesto en consideracion de acuerdo con sus mallas
curriculares, planes de aula y otras herramientas de planeacién pedagdgica. Sugerimos tra-
bajar de manera intertextual los contenidos presentes en la coleccion, la cual presenta una
gran diversidad de temdticas por abordar. Invitamos a los docentes a proponer otras secuen-
cias diddcticas que empleen la coleccion de acuerdo con sus Proyectos Educativos para seguir
cultivando el legado cultural y lingtiistico que es la base de la coleccion Territorios Narrados.

Territorios Narrados 13



. Pueblo: sikuani

Lengua: sikuani
Comunidad: Piramiri

. Puebla
Lengu
Comunidade
BotatierragSa
Pioy

. Pue

Leng
Comunic
del Gua




Grado sugerido

Objetivos
de aprendizaje

Tiempo de
desarrollo sugerido

Desemperios esperados

Textos de apoyo
para el desarrollo
de la secuencia

Principios y valores

[

20

J

Ve

Reconocer y analizar los comportamientos inapropiados dentro de su
grupo social, proponiendo alternativas para superar los conflictos que
estos pueden generar.

N

J

Ve

-

Seis clases, de dos horas cada una.

N

J

-

-

« El estudiante emplea cddigos verbales y no verbales para expresar un
mensaje.

« Reflexiona sobre las problematicas en el territorio generadas por la
falta de observacién de los principios y valores culturales.

« Asocia su comportamiento con los presentados en las lecturas, y los
analiza en relacién con los principios y valores de algunos pueblos
indigenas o grupos sociales.

« Escribe textos cortos con sentido.

~

Ve

&

e Alumnos de la comunidad arhuaca de Jewrwa. «El gato y el tigre,
«El sapo y compadre morrocoyo», «La guati y el piojo», en: Contando
desde la Sierra. Bogotd: Ministerio de Educacién Nacional, 2014.
Disponible en: http://alturl.com/evaks.

« Docentes de la comunidad kofén de Santa Rosa del Guamuez.

Tio Conejo quiere ser grande. Bogota: Ministerio de Educacién Nacional,
2015. Disponible en: http://alturl.com/evaks.

 Docentes y estudiantes de la comunidad raizal de San Andrés. «El pez
y el caracol», «El hombre tigre», en: Los cerdos ocednicos y otros
relatos raizales. Bogota: Ministerio de Educacién Nacional, 2015.
Disponible en: http://alturl.com/evaks.

e Docentes de la comunidad murui. Cuentos de El Encanto. Bogota:
Ministerio de Educacién Nacional, 2014. Disponible en:
http://alturl.com/evaks.

o Comunidad nasa del resguardo de Pioyd y Pueblo Nuevo. Alrededor
de la tulpa, Bogotd: Ministerio de Educacién Nacional, 2014. Disponible
en: http://alturl.com/evaks.

o Comunidad nasa del resguardo indigena de San José, Tierradentro.
«Tio conejo y la minga de maiz», en: Palabra y tul nasa. Bogota:
Ministerio de Educacién Nacional, 2015. Disponible en:
http://alturl.com/evaks.



http://www.colombiaaprende.edu.co/html/micrositios/1752/w3-article-341015.html

Textos de apoyo
para el desarrollo
de la secuencia

Qué sabemos de...
Para motivar la participacién de los estudiantes en la clase se propone iniciar con un juego
de gestos. En parejas representardn estados de animo o comportamientos considerados por la

« Tristeza.

« Preocupacion.
« Enojo.

» Venganza.

» Mentira.
« Engano.

-

-

« Docentes de la comunidad nasa. «La casa», «La familia de antes»,
en: Leyendo la vida nasa. Bogotd: Ministerio de Educacién Nacional,
2014. Disponible en: http://alturl.com/evaks.

 Docentes de la comunidad tikuna. «El tigre del agua», «La piel de la
ancianidad», en: Historias del bama. Bogotd: Ministerio de Educacién
Nacional, 2014. Disponible en: http://alturl.com/evaks.

« Docentes y estudiantes de la comunidad sikuani de Awariba y
Domoplanas. «La historia de Lekonaiway, en: Relatos del pueblo
sikuani. Bogota: Ministerio de Educacién Nacional, 2015. Disponible en:
http://alturl.com/evaks.

J

comunidad como inapropiados o poco aceptados. El docente dard un primer ejemplo imitan-
do el comportamiento de una persona de mal genio y les preguntard sobre cudl es la manera
de hablar o cudles expresiones identifican a una persona malgeniada en la comunidad. Antes
de preparar su representacion, el grupo puede hacer una lluvia de ideas, de las cuales cada pa-
reja podrd escoger cudl desea actuar. Algunas de las expresiones que pueden representar son:

« Falta de respeto a la palabra dada.

Cada pareja preparard la representacion, teniendo en cuenta las normas establecidas en su
comunidad que categorizan los comportamientos como negativos o positivos.

Luego, el docente les preguntard qué otros comportamientos, actitudes y estados de dnimo se
consideran negativos culturalmente, e ird tomando nota en el tablero, al mismo tiempo que
los estudiantes toman apuntes. Cerrara la sesion pidiéndoles que conversen con sus padres
sobre estos comportamientos, si son los mismos que cuando ellos eran pequetios o si han
cambiado, registrando la informacion en sus cuadernos.

16 Territorios Narrados



Viajemos leyendo

El docente le solicitard al grupo, que de forma voluntaria, recuerden las ideas desarrolladas
en la clase anterior y aquellas que surgieron en la conversacion en sus hogares. Luego ird
identificando los elementos claves de cada intervencidn (relacién con una norma, con una
prohibicion entre otras) y los tomard como base para presentar los libros que se trabajardn en
esta secuencia.

Como en las secuencias anteriores, el docente organizard a los estudiantes en grupos para

realizar las lecturas, cada uno tendra asignado un texto que deberd presentar al resto de sus

compafieros. Con esta dindmica se busca abarcar los textos, aunque haya pocas copias de

los mismos, y promover la conversacion e intercambio de interpretaciones para facilitar la

comprension de los mismos; también resulta constructiva cuando no todos los nifios y nifias

tienen el mismo nivel de aprendizaje del codigo escrito, asi, lectores con mayor experiencia

pueden colaborar para que quienes tienen menor experiencia se integren a las practicas de

lectura. La actividad en este caso serd identificar:

« Cudl es la parte de la narracion en la que hay un comportamiento, actitud o estado de
animo que se considere culturalmente poco positivo.

» Qué consecuencias trae esta situacion a los personajes que estdn involucrados en el
evento.

» Como puede evitarse llegar a un comportamiento, actitud o estado de dnimo negativo
como los identificados por el grupo.

Una vez el grupo ha preparado sus respuestas por escrito, pasardn a la segunda parte de la acti-
vidad, en la cual deben escoger una forma de presentar la informacion identificada. Pueden
hacerlo a través de un juego de roles, mimica, una ilustracion, adivinanzas o canciones. Por
ejemplo, si el grupo identificé en una lectura que alguien no se sentia feliz con lo que se tenia
en la comunidad, actuard, cantard o representard esa situacion y las consecuencias que trae,
asi como una propuesta para cambiar la situacion, de acuerdo con la lectura y en relacion con
los conocimientos que se tienen sobre su cultura y prdcticas cotidianas.

Al terminar la presentacion y después de compartir la reflexion con el grupo, el profesor hard
una sintesis sobre lo planteado por los estudiantes, dejando registro sobre las temdticas trata-
das por cada uno. El docente motivard la discusion de cierre preguntdndoles: (qué alternativas
tenemos para solucionar las situaciones o modificar comportamientos, actitudes, estados de
dnimo que generan desarmonia en el territorio? En casa los estudiantes revisardn sus apuntes.
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Caminemos lo leido

La clase iniciard retomando la pregunta de cierre de la sesion anterior: (qué alternativas tene-
mos para solucionar las situaciones o modificar comportamientos, actitudes, estados de dnimo
que generan desarmonia en el territorio? De acuerdo con lo conversado, los estudiantes pla-
neardn la escritura de una carta a un destinatario imaginario o real que haya manifestado un
comportamiento o actitud considerados inapropiados culturalmente. La carta serd una opor-
tunidad para que el estudiante aconseje y presente una alternativa diferente al destinatario.

Para poder aconsejar, los estudiantes deberdn investigar primero si desde la medicina tradi-
cional o espiritualidad que se maneja en su comunidad o grupo social hay algun ritual, canto
o saber que sirva para controlar y armonizar la situacion cuando se presenta el problema que
el estudiante ha seleccionado como tema de consulta, pues la idea es aconsejar en el marco
de los saberes construidos socialmente. Se destinard el resto de la clase a hacer las consultas,
se sugiere para ello ir a la biblioteca escolar, con adultos mayores de la comunidad o autori-
dades representativas de las leyes de cada comunidad (mamos, sabedores, sacerdote, entre

otros). La informacion debe ser consignada en el cuaderno y socializada en la siguiente clase.

Aliniciar la clase los estudiantes comentardn los hallazgos de sus consultas, el docente toma-
rd nota en el tablero, para relacionar comportamientos inapropiados, por ejemplo, los relacio-
nados con alguna forma de violencia, y sus posibles soluciones.

Una vez identificadas se discutird con los estudiantes si conocen cudl es la estructura de una
carta, y si alguna vez han enviado o recibido una. El docente mediard la conversacion para
definir con los estudiantes la estructura que tendrd. Se sugiere hacer la silueta de la misma en
el tablero:

Ciudad y fecha

(Datos del destinatario)
Nombre
Ciudad

(Saludo)
Querido / estimado / ...

(Cuerpo de la carta)

Sé que has tenido problemas con... para esto te sugiero... ya que segun las leyes de
nuestra comunidad...

Recuerda que...

(Despedida)
Con aprecio...

(Firma)
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En caso de que haya estudiantes que no escriben aun convencionalmente, lo pueden realizar
haciendo uso de seudoletras. Esta actividad le servird al docente para identificar el proceso de
construccion dentro del sistema alfabético; en el caso de los estudiantes que ya manejan el
sistema escrito convencional, podrdn producir textos cortos con sentido.

Se dedicard la clase a realizar una primera version de la carta en hojas de colores, siguiendo la
estructura construida.

El docente retomard las cartas escritas por los estudiantes en la sesion anterior, y las ubicard
en cuerdas a manera de tendedero. Luego les pedird a los nifios y niflas que las observen y
tomen una, la que mds les llame la atencion y la lean, para posteriormente hacer una mesa
redonda y conversar sobre:

« De qué conducta inapropiada habla la carta elegida.

« Siel consejo dado ayudard o no al destinatario de la carta.

« Qué puede mejorar en la carta.

Cada estudiante da sus respuestas a estas preguntas y otras que surjan naturalmente de la
conversacion y devolverdn la carta. En este ejercicio es importante que los nifios que aun
no saben leer reciban el apoyo del docente o de otro compafiero para que puedan evaluar la
carta. Luego de que se comente la carta se devolverd a su remitente, pidiéndole que elabore
una segunda version en su casa, con ayuda de sus padres u otras personas de la comunidad.
El maestro dard sugerencias para mejorar el texto, encerrando palabras, pidiendo que las bus-

que en el diccionario, entre otras recomendaciones.

En esta clase el docente traerd un buzon (caja de carton decorada) y les pedird a todos los
nifios que depositen sus cartas, las cuales serdn compartidas en la siguiente reunion de padres.
Asimismo, dejard el buzdn en el salon de clase como una actividad de escritura permanente,
explicando a los nifios que cada vez que tengan un inconveniente con un compafiero escri-
ban su queja o sugerencia en un papel y lo depositen en el buzon, indicando a quién va di-
rigido. El buzon puede tener un nombre como «El quejario», «El solucionario», entre otros.
Al finalizar cada semana se abrird el buzdn y se hard una lista de las quejas mds frecuentes,
se propondrdn soluciones y se reflexionard sobre el comportamiento de ciertos compafieros.
A medida que avanza la actividad, se podrdn dar incentivos a los nifios y nifias con menos
quejas, al mds propositivo, entre otros que se consideren pertinentes.
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El origen humano y animal

Grados sugeridos [40 y 5° j

- N
Objetivos Reconocer la vitalidad cultural de los territorios y comunidades del pais a

de aprendizaje través de la elaboracién de una cartografia humana, teniendo en cuenta la
consulta previa, la elaboracién de inferencias y la realizacién de esquemas
que organizan la informacién.

- A
Tiempo de desarrollo

i Seis clases, de dos horas cada una.
sugerido

- J
4 N\
Desemperios esperados « El estudiante construye textos orales y escritos —en los que
emplea elementos verbales, como la prosa, y no verbales, como los
movimientos corporales en el habla o los gréficos en la escritura—
relacionados con el origen de la vida de los seres humanos y los
animales.
« Identifica qué es un relato de origen y cudl es su importancia
para las comunidades.
« Valora la diversidad cultural y cosmogdnica de las comunidades
como parte del patrimonio nacional y universal.

Textos de apoyo « Docentes y estudiantes de la comunidad sikuani de Awariba y
para el desarrollo Domoplanas. «Los sikuanis», «La historia de Kusubatiway, «Mico y
de la secuencia Lapa encuentran el &rbol de los alimentos», «Los animales derriban
el arbol Kaliawirinae», «La mujer de Kuwei» y «Creacién de los
peces, en: Relatos del pueblo sikuani. Bogota: Ministerio de Educacidn
Nacional, 2015. Disponible en: http://alturl.com/evaks.
e Pénare, Beatriz. Mi lengua sikuani. Bogota: Ministerio de Educacion

Nacional, 2015. Disponible en: http://alturl.com/evaks.
\ J

Qué sabemos de...

El docente conversard con los estudiantes sobre el surgimiento de los astros, los animales
y los seres humanos segun los relatos de origen de algunos pueblos o los mitos que hayan
escuchado en su comunidad. Podrd orientar la charla a partir de los siguientes interrogantes:
« (Qué relatos conocen acerca del origen de los astros, los animales y los seres humanos?

{Quién suele contar los relatos de origen?, (cudndo?, (donde?

(Coémo se imaginan a los seres que aparecen en estas historias?

{En la actualidad existen los lugares que se mencionan en estas historias?

{De qué manera se transmiten los relatos de origen?



El docente invitard a los estudiantes a compartir con el grupo mitos o historias que conozcan
sobre el origen de los seres humanos y los animales de alguna comunidad indigena de su
region. Sino conocen ningun relato se puede programar la visita al aula de una persona de la
tercera edad de la comunidad para que narre historias o ir a la biblioteca escolar para buscar
algunas. El docente discutird con los estudiantes los nombres de los personajes, sus transfor-
maciones y los lugares que aparecen en las distintas versiones de las narraciones, realizando
las precisiones necesarias y teniendo presente que las versiones obedecen a la tradicion oral.

El docente llevard al aula de clase el libro Relatos del pueblo sikuani'y realizard una breve expli-
cacion sobre la historia de esta comunidad, sus tradiciones culturales y su ubicacion, apoydn-
dose en una consulta hecha previamente, en la explicacion de la pdgina 13 del libro y en el
mapa de la pagina 14 de este documento, o en un mapa de Colombia al cual tenga acceso en
su institucion.

Mientras hace la presentacion, ird realizando preguntas a los estudiantes sobre las semejanzas
y diferencias que encuentran entre su territorio y sus costumbres y los de los sikuanis. Es im-
portante que, para este momento, el docente solicite a los estudiantes que tomen apuntes so-
bre la informacion expuesta. Estas diferencias pueden organizarse en categorias, como flora,
fauna y aspectos culturales; esta ultima categoria puede subdividirse en trabajos artesanales
y costumbres gastrondmicas. Una vez abordados estos aspectos, el docente distribuird a los
estudiantes en tres grupos para que construyan un cuadro comparativo en donde se aborden
los siguientes temas: flora, fauna y aspectos culturales. Entregard a cada grupo un pliego de
papel y marcadores.

La actividad requiere que el docente se haya informado previamente sobre estos temas para
que pueda apoyar a los estudiantes. Para la elaboracion de los cuadros se destinaran quince
minutos para planear la informacion que tendrd el cuadro comparativo (a partir de los apun-
tes que han tomado los estudiantes) y veinte minutos para redactarlo en el pliego de papel,
luego de los cuales, cada grupo presentard su trabajo.

Una vez los grupos terminen sus intervenciones, el docente motivard a los estudiantes a que
formulen conclusiones sobre el tipo de ecosistema en el que se inscribe la comunidad y las ca-
racteristicas climdticas, geogrdficas, culturales y sociales del pueblo sikuani. Las conclusiones
le permitirdn al docente precisar e identificar las dificultades que enfrentaron los estudiantes
durante las actividades realizadas hasta ese momento, y preparar acciones de refuerzo para
resolver las dudas.
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Viajemos leyendo

Para iniciar la clase el docente hard una exploracion inicial del libro Relatos del pueblo sikuani
junto a sus estudiantes. En este primer acercamiento, pueden observar la portada, el indice,
las imdgenes y el glosario para hacer inferencias sobre los contenidos del libro; asimismo, el
docente retomard con los estudiantes las ideas de la clase anterior relacionadas con la histo-
ria, ubicacion y tradiciones culturales del pueblo sikuani.

Posteriormente, el docente leerd en voz alta «La historia de Kusubatiwa» y al finalizar les
preguntard a los estudiantes sobre la temadtica abordada, el contexto del relato y sus perso-
najes. Retroalimentard sus comentarios y solucionard las dudas relacionadas con las palabras
desconocidas. Adicionalmente, podrd realizar las actividades que se sugieren a continuacion:
« Organizar la informacién de la historia a partir de esquemas e imagenes.
« Reflexionar sobre las temdticas centrales de la historia por medio de un conversatorio.
« Identificar las palabras desconocidas durante la lectura y leer el glosario que se encuentra
en la parte final del libro.
« Discutir sobre el propdsito comunicativo de la historia y el tipo de texto a través
de preguntas orientadoras.

El docente elegird a un estudiante para que lea en voz alta la historia «Mico y Lapa encuen-
tran el drbol de los alimentos». Una vez finalizada la lectura, el docente les solicitard a los
estudiantes conformar parejas para realizar las siguientes actividades:
« Narrar mediante dibujos la historia leida siguiendo la misma secuencia narrativa.
Cada dibujo contard con la descripcidn del suceso al que hace alusion.
« Intercambiar imdgenes y listas de sucesos con otras parejas para favorecer un proceso
de revision entre pares y para que hagan observaciones respecto al orden lgico de los
sucesos narrados, y otros aportes que consideren oportunos.

Finalmente, el docente escribird la secuencia narrativa en el tablero y los estudiantes com-
plementardn y ajustardn las suyas. Se aprovechard la actividad para hacer una revision de la
ortografia de los textos.

El docente les pedird a los estudiantes que ajusten sus secuencias en caso de ser necesario,
teniendo en cuenta los comentarios hechos por sus compafieros y la secuencia del tablero.
Una vez hechos los ajustes esta produccion deberd consignarse en el cuaderno o en la carpeta
de trabajo.
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Una herramienta importante en el proceso de comprension textual son los diccionarios, por
esta razon el docente les presentard el diccionario Mi lengua sikuani a sus estudiantes y recor-
dard con el grupo qué es un diccionario, como viene organizado, los tipos de diccionarios
existentes (normativos, bilingies, de sindnimos, de anténimos, etc.). Indagard también sobre
el uso que los estudiantes hacen del diccionario en su vida cotidiana.

El docente asignard a cada una de las parejas establecidas en la sesion anterior algunas con-
sonantes o vocales del abecedario. Por medio de tarjetas, los estudiantes escribiran palabras
en sikuani que comiencen con las letras asignadas, empleando para ello los textos leidos. Es-
cribirdn en una cara de la tarjeta la palabra y en la otra el dibujo que la representa. Después,
las parejas intercambiardn las tarjetas y jugardn a adivinar las palabras en sikuani segun el
dibujo. Esta actividad favorece, desde un contexto bilingiie, el fortalecimiento de la concien-
cia fonoldgica, pues los estudiantes deben establecer relaciones entre el grafema y el fonema.

Caminemos lo leido

Como cierre de la secuencia se organizard la informacion obtenida en las anteriores sesiones,
lo cual, por otro lado, serd el inicio del registro de un recorrido por Colombia. Se trata de
un ejercicio de sintesis e indagacion sobre aspectos del contexto, sociales, culturales y geo-
graficos, teniendo presentes las producciones textuales. Se elaborard un mapa que evidencie
el desarrollo de la comprension lectora. El objetivo es la creacion de otro texto, a partir de los
libros de la coleccién Territorios Narrados, que recoja los procesos y la informacion de toda
la secuencia.

El mapa se realizard en una hoja de gran formato que se pegard en una pared del salén o, de
ser posible, en un mural que se denomine «Ruta de los Territorios Narrados». En el mapa, me-
diante convenciones, se dard cuenta de la siguiente informacion:

« Habitantes del territorio (poblacion indigena, afrodescendientes, mestizos, pueblo Rrom).

» Lengua (sikuani).

» Animales (lapa, mico, tigre, patos, ardilla, zamuro, peces, etc.).

« Plantasy frutas (laurel, pifia, banano, yuca, pldtano, maiz, ajf, etc.).

« Lugares (rio Vichada, Orinoco, Meta, etc.).

« Elementos culturales (tinaja, canoa, canasto de cumare, herramientas de metal, etc.).
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Coémo se vive y expresa la espiritualidad

Grados sugeridos [60 y 7° j
e N
Objetivos Producir textos narrativos que den cuenta de la comprensién de relatos
de aprendizaje mitoldgicos y su relacién con la identidad de una comunidad o grupo
social.
& J
e N

VN0 el el Seis clases, de dos horas cada una.

sugerido L )
4 N
Desempefios esperados « El estudiante lee y escribe narraciones teniendo en cuenta diversas
caracteristicas de la espiritualidad y aspectos culturales de los pueblos
estudiados.
» Valora los saberes medicinales y la espiritualidad de los pueblos
indigenas y otros grupos sociales.
« Escucha con atencién a sus comparieros para fortalecer sus
conocimientos e interpretaciones.
& J
e N
Textos de apoyo » Docentes de la comunidad nasa de Pueblo Nuevo. Chitivo, el nifio
para el desarrollo viajero. Ministerio de Educacién Nacional, 2015. Disponible en:
de la secuencia http://alturl.com/evaks.

» Docentes de la comunidad emberd chami de Argelia. £l jaiband y el
mohdn. Bogotd: Ministerio de Educacién Nacional, 2015. Disponible en:
http://alturl.com/evaks.

Docentes de la comunidad wounaan de Papayo. Los waspien, espiritus
de la selva. Bogotd: Ministerio de Educacién Nacional, 2015. Disponible
en: http://alturl.com/evaks.

» Docentes y estudiantes de la comunidad sikuani de Awariba y
Domoplanas. «El hombre pajaro», en: Relatos del pueblo sikuani.
Bogotd: Ministerio de Educacién Nacional, 2015. Disponible en: http://

alturl.com/evaks.
\§ J

Qué sabemos de...
En esta sesion el docente abordard con los estudiantes el concepto de espiritualidad, teniendo
en cuenta que hace referencia a las creencias mds profundas del ser humano, que definen

parte de sus sistema moral y su identidad, y que varia segun la cultura. Se sugiere propiciar el
didlogo a partir de las siguientes preguntas:

« (Qué se entiende por espiritualidad?

« (Como se expresa la espiritualidad en la vida cotidiana?



« (Conocen como se vive la espiritualidad en los pueblos indigenas?

« (Esimportante la relacion del hombre con la naturaleza?, {por qué?

« ( Laespiritualidad es fundamental para mantener el equilibro y armonia entre el ser
humano y la naturaleza?, {por qué?

« {Qué pasaria si se deja a un lado la espiritualidad?

« (Quiénes conocen e imparten el saber espiritual?, icomo lo hacen?

El docente permitird a los estudiantes responder las preguntas mediante el relato de alguna
experiencia propia o a partir de algo que hayan escuchado y que estos relacionen con la es-
piritualidad y de las cuales pueden emerger historias como las del mohdn, el duende, bola
de fuego, entre otros, y mediard para identificar algunos elementos claves como: relato, seres
extraordinarios, conflictos, lecciones de vida, entre otros, para finalizar con la construccion de
una definicion colectiva de qué es espiritualidad.

Viajemos leyendo

Para comprender mejor como se entiende la espiritualidad en diferentes comunidades, el do-

cente trabajard en esta sesion la lectura de tres libros de la coleccion Territorios Narrados que

abordan el tema. Los estudiantes se organizardn en tres equipos de trabajo y realizardn la lec-
tura de algunos apartados, para lo cual tendrdn en cuenta los siguientes aspectos:

 Un grupo leerd «Los wounaan» (pag. 13), del libro Los waspien, espiritus de la selva'y
realizard una sintesis sobre su origen, su ubicacion, sus cultivos, los oficios que realizan
mujeres y hombres, y sus pinturas corporales.

« El segundo grupo leerd «Los emberd chami» (pdg. 14), del libro Eljaiband y el mohdn.
Realizard una sintesis sobre su ubicacion y lengua, qué significa su autodenominacion y
cudles son los principales problemas que llevaron a su fraccionamiento y desplazamiento.

« El tercer grupo leerd «Los nasa» (pag. 11), del libro Chitivo, el nirio viajero, y realizard una
sintesis sobre su ubicacion, en especial en qué departamentos estdn presentes; su lengua y
con cudles otras etnias conviven.

El propdsito de la actividad es, primero, ubicar geogréfica, cultural y socialmente a estos gru-
pos indigenas, informacién que servird para seguir completando la «Ruta de los Territorios
Narrados», que como se ha mencionado, permite el uso de convenciones y la lectura de siste-
mas simbolicos. El docente hard énfasis en las diferencias de estas comunidades y como los
oficios, la autodeterminacidn y la lengua también hacen parte de como se vive la espiritua-
lidad. Ademas, revisard junto con los estudiantes la ubicacion de las comunidades. Cuando
llegue al Chocd, donde se ubican los wounaan, empezard un ejercicio de lectura colectiva
del libro completo Los waspien, espiritus de la selva, con el cual explorardn el concepto de la
espiritualidad.
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El docente mediard para que los estudiantes dialoguen y reflexionen sobre el texto, sobre los
lugares, los personajes, y su comportamiento, entre otras.

Para finalizar, les pedird a los estudiantes que retomen la lectura en grupo, en la biblioteca
escolar, y completen la siguiente tabla, con el objetivo de que en la siguiente clase se discutan
algunas de las caracteristicas del texto narrativo.

Los waspien

Aspecto Lugares Caracteristicas de las personas

fisico que habitan que reciben sus poderes

La clase iniciard con la revision de la informacion consignada en la tabla, destacando la des-
cripcion que se hace en la narracion de seres fantdsticos que reflejan las creencias de esta co-
munidad. Para generar procesos de comparacion, el docente pedird que, en los mismos grupos
de la sesion anterior, lean algunos relatos de los libros sugeridos, identificando la secuencia
narrativa, es decir, la sucesion de hechos o situaciones que configuran el relato; para ello, pue-
den seguir las instrucciones que se presentan a continuacion:

« Los grupos que lean el libro Eljaiband y el mohdny el texto «El hombre pdjaro» del libro
Relatos del pueblo sikuani ordenardn por medio de un organizador grafico’ la secuencia
de acontecimientos principales del relato, teniendo en cuenta el orden en el cual se
presentan. Plasmardn el organizador en un octavo de cartulina o papeldgrafo siguiendo
el esquema que se muestra a continuacion.

1 Un organizador gréfico es una representacion visual donde se jerarquiza la informacidn a través de esquemas,
cuadros de secuencia, mapas conceptuales, diagramas de flujo, matrices de comparacién y contraste,
entre otros.
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Acontecimiento 1:
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-
Acontecimiento 2:
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Acontecimiento 3:
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Acontecimiento 4:
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Final:
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« En el desarrollo de las lecturas el docente les pedird a los estudiantes que respondan a las
siguientes preguntas: (donde se desarrolla el evento?, (quiénes participan? (qué problema
se presenta? y Lcomo se soluciona?

« El grupo que lea el libro Chitivo, el nifio viajero realizard un perfil del personaje. Dibujard su
silueta y en diferentes partes de su cuerpo pondra la siguiente informacion: habilidades,
sitio sagrado donde lo llevaron para que se refrescara, caracteristicas de un médico
tradicional, como llega el espiritu a su cuerpo, qué le comunican los espiritus a Chitivo,
como se realiza la armonizacion.

En el desarrollo de la actividad, el docente pasara por cada grupo orientdndolos por medio de
preguntas claves o llamando su atencion sobre detalles y posibles relaciones entre hechos,
Creencias y Consecuencias.

Al finalizar, los tres grupos socializardn sus esquemas, el maestro tomard nota en el tablero
de aspectos como: descripciones realizadas de las caracteristicas fisicas y psicologicas de los
personajes, descripciones de lugares y situaciones. A continuacion, reflexionard sobre como
estos relatos son narraciones que a través de la descripcion de hechos fantdsticos y la reflexion
sobre las consecuencias de los mismos, fundan mitos que son la base de la espiritualidad de
los pueblos, y cuya comprension se inscribe dentro de la riqueza misma del relato y sus des-
cripciones detalladas.

Para cerrar, el docente les pedird a los estudiantes que averigiien en sus hogares y comunida-
des sobre alguna creencia en particular, que se presente en forma de relato, sobre, por ejemplo,
un médico tradicional, lo que le puede pasar a un nifio si se porta mal, una figura protectora
de la region o cierta actividad, entre otras.
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El docente les pedird a los estudiantes que compartan las consultas realizadas y tomard nota
en el tablero de los relatos e historias encontradas. Posteriormente, les pedird que en parejas
escojan un personaje o historia para realizar un texto a partir de ella. Con los escritos se hard
una compilacion que se titule Seres v espiritus de mi region que se compartird en una velada
literaria en la escuela. Para esto cada pareja debera:

« Investigar sobre el personaje elegido, para tener mds informacidn sobre este. Para ello
pueden acudir a la biblioteca escolar y conversar con adultos de la region.

« Revisar los esquemas realizados en la sesion anterior e identificar las caracteristicas de
estas narraciones como referente para el texto que escribirdn (estructura, tiempo verbal,
extension, entre otros).

« Crear un primer esquema del texto que dé cuenta de su estructura y la idea que se
desarrollard en cada apartado, por ejemplo: introduccién (ubicacion geografica 'y
descripcién de la Tunda), desarrollo (aparicion del campesino y su encuentro con la
Tunda). Para esto el docente puede sugerirles esquemas, como mapas de ideas.

La clase se dedicarad al desarrollo de estas actividades en parejas, incluida la elaboracion del

esquema, por lo menos una primera version, que serd revisada y comentada por el docente.

Cada pareja empezard la escritura de su relato siguiendo la estructura acordada y revisada
por el docente. Para ello contardn con el tiempo de la clase, pueden realizar la actividad en el
aula, el patio de recreo u otro espacio de la institucién y volver luego de 45 minutos al salon.

Al regresar, el docente les pedird a los estudiantes que intercambien con otras parejas los re-
latos producidos, deberdn completar una tabla, como parte del ejercicio de revision del texto

de sus compafieros.

Revision de textos

Aspecto ‘ Si ‘ No | Parcialmente Observaciones

El texto presenta una historia
relacionada con la espiritualidad.

El personaje principal esta
caracterizado seglin sus rasgos
fisicos y psicoldgicos.

Presenta una situacion en la cual
hay una relacién entre una accién
y una consecuencia.

(Continda en la siguiente pagina).
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Aspecto ‘ Si ‘ No | Parcialmente Observaciones

Se caracteriza de forma suficiente
el contexto en el cual se desarrolla
la historia.

El texto es claro (fue facil
de leer y comprender).

El texto no tiene faltas de
ortograffa.

El texto hace buen uso de lo
signos de puntuacion.

A partir de las observaciones hechas que se consideren pertinentes, los estudiantes prepara-
rdn en casa una segunda version atendiendo a las sugerencias.

La clase dard inicio con la lectura en voz alta de los relatos corregidos. El docente escuchard
con atencion y dard unas ultimas sugerencias para reforzar los textos.

Posteriormente, cada pareja ird a la sala de sistemas del colegio y transcribird su texto. Luego
agregarad las ilustraciones correspondientes, que pueden ser elaboradas con colaboracion de
la familia.

El maestro compilard los relatos y hard la presentacion del libro, describiendo el proceso de-
sarrollado por los estudiantes. El libro puede ser donado a la biblioteca escolar para que la
comunidad pueda consultarlo.

Con el fin de realizar su socializacion, se sugiere organizar una velada literaria, en horas de
la tarde, e invitar a los padres, abuelos y adultos de la regién, para que lean las narraciones
creadas por los estudiantes y para que narren otras que ellos conozcan y conversen sobre seres
fantdsticos y sus ensefianzas, para mantener la identidad del pueblo o comunidad.
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El origen de los alimentos y plantas medicinales

Grados sugeridos [80 y 9°

Objetivos
de aprendizaje

Tiempo de desarrollo
sugerido

Desempeiios esperados

Textos de apoyo
para el desarrollo
de la secuencia

J

e
Construir textos periodisticos a partir de informacién contextual, las

acciones y los detalles producto de un trabajo de investigacion, y de la
comparacion de los relatos de los libros de apoyo de la secuencia.

N

J

Ve

Cinco clases, cada una de dos horas.
\§

N

p

« El estudiante contrasta el origen de los alimentos y plantas
medicinales de distintos pueblos indigenas.

« Conoce las variedades de plantas alimenticias, medicinales
y sus caracteristicas de acuerdo con la cosmogonia y la vida cotidiana
de los pueblos indigenas.

» Fortalece la reflexién sobre su identidad a partir del reconocimiento
de las practicas alimentarias tradicionales y las caracteristicas de los

sabores y saberes de la comunidad a la cual pertenece.
&

e

o Comunidad nasa del resguardo indigena de San José, Tierradentro.
«La abuelita con granos», «La Sefiora Gallina y el grano de maiz», en:
Palabra y tul nasa. Bogota: Ministerio de Educacién Nacional, 2015.
Disponible en: http://alturl.com/evaks.

o Comunidades del pueblo yukpa de la serrania del Perija. La historia
del duefio del maiz. Bogotd: Ministerio de Educacién Nacional, 2014.
Disponible en: http://alturl.com/evaks..

« Docentes de la comunidad nasa. «El medio ambiente», «La huerta»,
en: Leyendo la vida nasa. Bogota: Ministerio de Educacién Nacional,
2014. Disponible en: http://alturl.com/evaks..

 Docentes de la comunidad tikuna. «La historia de lya lya, el hombre
venado», «Origen de las plantas medicinales y del saber de los
chamanesy», en Historias del bama. Bogota: Ministerio de Educacién
Nacional, 2014. Disponible en: http://alturl.com/evaks.

-

Qué sabemos de...
El docente llevara distintas clases de semillas y hojas de plantas al aula, en especial de maiz

y aquellas que sean mds comunes en la region. Iniciard la actividad mostrando una a una las

semillas y las hojas, describiendo su forma, tamafio, color y nombre. Conversard con los estu-

diantes sobre la importancia de algunos cultivos para la economia local y nacional. El docen-

te hard que algunos estudiantes se tapen los ojos con una venda para que traten de adivinar el



tipo de semilla y hoja que se presenta. Si alguno no adivina de inmediato, los demds podrdan
darle mas pistas sobre las caracteristicas de la semilla u hoja para que pueda adivinar. Este es
un buen ejercicio de descripcion oral.

Posteriormente, el docente dialogard con los estudiantes, teniendo como base los siguientes
Interrogantes:

« (Cudles son las prdcticas agricolas que se realizan en tu territorio?

« (Como se prepara el terreno?

« (Qué cultivo es mds favorable para la zona y por qué?

« (Qué tipo de plantas se cultivan en tu territorio?

« (Para qué usan las plantas en tu region?

« (Cudles plantas se usan para tratamientos medicinales y como se preparan?

Se reflexionard acerca de la importancia de estos saberes agricolas y su incidencia en aspectos
econdmicos, politicos y culturales, consignando los aportes del grupo en el tablero a manera
de memoria de la clase.

A continuacion, el docente les pedird a los estudiantes que conformen grupos para que inves-
tiguen sobre uno de los cultivos o productos mencionados en la clase. Deberdn organizar la
informacién encontrada para hacer una exposicion en clase. El docente establecerd los ele-
mentos minimos que deben tenerse en cuenta en el desarrollo de la exposicion como: referen-
cia a fuentes, esquemas de organizacion de ideas y recursos, entre otros.

Viajemos leyendo

La clase iniciard con la exposicion preparada por cada grupo, se sugiere un maximo de diez
minutos para cada presentacion. Se elegird a un relator para que consigne las ideas principa-
les de cada grupo y asf tener una caracterizacion del panorama agricola de la region.

Posteriormente, el docente les solicitard a tres voluntarios leer en voz alta la informacion
general de cada pueblo que aparece al inicio de los libros seleccionados (nasas, yukpas y tiku-
nas) para el desarrollo de la secuencia, con el objetivo de revisar la informacion relacionada
con la actividad agricola de los pueblos indigenas nasa y tikuna, y para establecer semejanzas
y diferencias entre estas. Al terminar la lectura, los estudiantes ubicardn a los pueblos indige-
nas en el mapa que hemos denominado «Ruta de los Territorios Narrados». Ademas, discuti-
rany llegardn a un consenso sobre el producto agricola de mayor relevancia para cada una de
estas comunidades, y lo consignardn también en el mapa.
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Esta sesion inicia retomando la informacion registrada en el mapa «Ruta de los Territorios Na-
rrados». El docente hard énfasis en como las practicas agricolas definen aspectos de la cultura
y laidentidad de cada comunidad. Para comprender mejor esta idea, el docente les pedird a los
estudiantes realizar una entrevista a personas adultas de la comunidad utilizando teléfonos
celulares para grabar el encuentro, si se cuenta con ellos. El docente discutird con los estu-
diantes sobre las caracteristicas de una entrevista, tales como:

e Qué es una entrevista.

« Como se elabora.

» Como se desarrolla.

« Cudles son los pasos a seguir para realizarla.

El docente, junto con el grupo de estudiantes, pueden elaborar un esquema de guia para las
entrevistas que realizardn, por ejemplo:
Tema sobre el cual se indaga: la semilla del maiz o algun otro cultivo autéctono de la zona.
Objetivo de la entrevista: conocer cudl es el origen de la semilla, cudles son las prdcticas
culturales relacionadas con este alimento en el territorio y cudl es su importancia para los
habitantes.
(A quiénes se debe entrevistar?: A las personas que cultiven esta semilla o tengan algin
conocimiento sobre como se cultiva. Preferiblemente a adultos mayores de la region.
{Cual es el lugar y momento adecuado para hacer la entrevista?: Dependiendo de las
personas elegidas para la entrevista, es importante indagar cudles son sus ocupaciones y de-
terminar en qué momento y lugar es mds pertinente realizar la entrevista.
{Como se puede recolectar la informacion?: se puede registrar por medio de notas y gra-
baciones de audio o video. Ademas, se pueden tomar algunas fotos del entrevistado y el lugar
donde se realiza la entrevista.
Posibles preguntas al entrevistado: se puede elaborar una gufa temdtica para la entrevista
o realizar una serie de preguntas orientadoras para conversar con el entrevistado. Es impor-
tante recurrir a la informacion discutida en clases anteriores. Algunas preguntas pueden ser:
« (Conoce cudl es el origen de la semilla de maiz?
« (Como se siembra el maiz?
« (Como se prepara el terreno para la siembra?
« (Realiza algun tipo de ritual para sembrar?

(época del afio, relacién con un santo, entre otras practicas).
» (Como serfa su vida si no sembrara maiz?

En caso de ser un territorio donde no haya produccion de cultivos, el grupo puede formular
su entrevista de acuerdo con lo que le interese conocer, por ejemplo, hdbitos de consumo de
determinados productos de la canasta familiar, historias relacionadas con este cultivo o ali-
mento, entre otras temadticas.
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La entrevista debe realizarse después de clases, la informacidn se presentard en la siguiente
clase. El docente revisara cudl es el tiempo pertinente para esta actividad. La entrevista es uno
de los instrumentos de investigacion mds Utiles para la ampliacion de informacion y recolec-
cién de datos sobre una temdtica especifica y serd de gran ayuda para los estudiantes.

Caminemos lo leido

La clase inicia con un conversatorio en el que los estudiantes cuentan sus logros y dificultades

en la realizacion de la entrevista y presentan, de manera general, el tipo de informacidn que

han recolectado: fotografias, audios, videos o anotaciones. Luego, el docente les propondrd

realizar un ejercicio de sistematizacion en el cual se haga la edicion de la informacion de la

entrevista que se encuentre en video o audio, la transcripcidn de los aspectos relevantes y la

seleccion de los contenidosy la estructura que tendrd el texto periodistico que escribirdn. Para

este ejercicio el docente les pedird a los estudiantes que tengan en cuenta:

« Laintencion comunicativa del texto que, en este caso, es informar.

» Una extension mdxima del texto para fomentar procesos de sintesis y seleccion de
informacion relevante.

« Una estructura clara del texto: introduccion, desarrollo y cierre.

« Imdgenes, cuadros y mapas.

Es necesario que los estudiantes adelanten parte de este trabajo en sus hogares.

La clase iniciard retomando la primera version del texto trabajado por los estudiantes en sus
hogares. A continuacidn, el docente elaborard y socializard con los estudiantes criterios ba-
sicos de revision o disefiard rejillas de correccion textual en las que se pueden tener en cuen-
ta aspectos como: desarrollo de los contenidos, organizacion por medio de una estructura
(introduccion, desarrollo y cierre), adecuacion a la intencién comunicativa de informar, uso
de conectores, empleo de normas ortograficas y signos de puntuacion, entre otros aspectos.
Esta actividad puede tomar una o dos clases. Para finalizar, los estudiantes diagramardn los
textos con ayuda del docente de informdtica tomando como referencia periddicos locales o
nacionales.

34 Territorios Narrados



Grados sugeridos

Objetivos
de aprendizaje

Tiempo de
desarrollo sugerido

Desempefios esperados

Textos de apoyo
para el desarrollo
de la secuencia

La fiesta de la pubertad

(

10°y 11° j

Ve

N
Analizar las practicas culturales de cada comunidad relacionadas con

rituales de paso, de acuerdo con el contexto en el que se desarrollan, y fijar
una posicioén critica frente a las mismas, teniendo en cuenta diferentes
perspectivas.

-

J

4 N
Seis clases, de dos horas cada una.

\§ J

- A

« El estudiante caracteriza los aspectos de las celebraciones del paso a la
pubertad que realizan algunas comunidades indigenas.

» Reconoce qué es un ritual de paso y describe algunos de los
practicados por diversos pueblos indigenas.

« Expresa opiniones personales sobre las celebraciones del paso
a la pubertad de distintas comunidades y presenta su postura critica

al respecto del tema.
J

-

N
e Docentes de la comunidad tikuna. «Historia del bama en la fiesta de

la pubertad», «La danza del colibri o el origen de las mascaras», en
Historias del bama. Bogoté: Ministerio de Educacién Nacional, 2014.
Disponible en: http://alturl.com/evaks.

 Docentes y estudiantes de la comunidad sikuani de Awariba y
Domoplanas. «La joven sirena, en: Relatos del pueblo sikuani. Bogota:
Ministerio de Educacién Nacional, 2015. Disponible en:
http://alturl.com/evaks.

o Peldez Wouliyuu, Aminta. Guajirita. Bogoté: Ministerio de Educacién
Nacional, 2014. Disponible en: http://alturl.com/evaks.

Qué sabemos de...
El docente dialogard con sus estudiantes sobre los rituales de paso y las practicas culturales

que algtn grupo social, comunidad indigena, afro o campesina realiza para celebrar el paso
de nifla a mujer o de niflo a hombre. Se sugiere investigar sobre una comunidad colombiana.
Para guiar el conversatorio se proponen las siguientes preguntas orientadoras:

« (Qué es un ritual de paso?

« (Qué grupos o comunidades en Colombia tienen rituales de paso?

« (En qué consiste el ritual de paso que realizan?

« (Qué vestuario usan las personas que participan en esta celebracion?



« (Qué instrumentos o elementos culturales se usan por lo general en estas fiestas?
« (Cudl es el significado de este ritual para el grupo étnico?
« (Por qué es importante realizarlo?

Si es posible, se recomienda presentar algun documental sobre la practica cultural escogida.
Una vez concluya la presentacion, los estudiantes comentardn cudles son sus impresiones
y qué opinan de la prdctica cultural que acaban de ver.

Viajemos leyendo

Para iniciar la sesidn, el docente promoverd la participacion de los estudiantes con el dnimo
de recoger algunas de las ideas vistas en la clase anterior, que les hayan parecido relevantes.
Con los aportes definird qué es una prdctica cultural y, en particular, qué es un ritual de paso.

El docente invitard a tres padres de familia a la clase para que compartan las lecturas de esta
secuencia con los estudiantes. Antes de iniciar las lecturas, los estudiantes les explicardn a los
padres de familia cudles territorios han conocido gracias a los libros de la coleccion Territo-
rios Narrados y sus caracteristicas.

Una vez presenten lo consignado hasta ahora en el mapa, leerdn la informacion sobre los pue-
blosindigenas al inicio de cada uno de los libros sugeridos para esta secuencia. Para el caso del
libro Guajirita, un padre de familia leerd la pdgina 13. Entre todos analizardn la ilustracion que
se encuentra en la pdgina anterior a partir de los siguientes interrogantes:

« (Qué representa la imagen que esta detrds de la nifia?

» (Como estd vestida la nifia?

« {Qué podrian representar los simbolos que acompafian la ilustracion?

« (Qué pueden significar las figuras pintadas en el rostro de la nifia wayuu?

Luego del andlisis, los estudiantes ubicardn en el mapa «Ruta de los Territorios Narrados» el
territorio que habitan los wayuu, cudl es su idioma, qué animales y plantas hacen parte de
su entorno, sus costumbres y algunos elementos culturales. A continuacion se realizard la
lectura de los otros libros sugeridos para esta secuencia, se identificaran sus elementos carac-
teristicos y se procedera a la elaboracion de los dibujos de las convenciones en el mapa.

Los padres, junto con los estudiantes y el docente, conversardn sobre las lecturas y sobre si en
sus comunidades existen rituales similares, como la fiesta de quince afios u otros de los cuales
ellos hayan participado. Se hard una relatorfa de la conversaciéon a manera de memoria de la
discusion y de la investigacion sobre el tema.
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Esta sesion inicia con una reflexion por parte del docente sobre la discusion de la clase ante-
rior. Luego, el docente dividird a los estudiantes en tres grupos, cada uno de ellos deberd esco-
ger un moderador que guie la lectura de uno de los tresrelatos, como se sefiala a continuacion.

Uno de los grupos elegird el libro Historias del bama. Empezaran con la lectura «Historia del
bama en la fiesta de la pubertad», identificardn el personaje que realiza una mala accién, ana-
lizardn las consecuencias de su mal comportamiento y debatirdn sobre la solucién que se
plantea para el problema que generd la accidn del personaje. En la lectura «La danza del coli-
bri o el origen de las mdscaras» identificaran el acontecimiento asombroso que desencadeno
el encuentro del personaje con otros seres, analizardn la accidn del colibri en la fiesta y, final-
mente, discutirdn sobre la importancia de la danza en esta fiesta. El grupo elegird uno de los
dos relatos para realizar un dramatizado, teniendo en cuenta el andlisis de las lecturas.

Otro grupo trabajard con el libro Relatos del pueblo sikuani. El moderador leerd el texto «La
joven sirena» y definird junto con sus compafieros cudles fueron las situaciones que conduje-
ron a que la nifia se convirtiera en sirena. En una cartelera plasmardn cada una de las situacio-
nes con dibujos y la socializardn.

El tercer grupo trabajard en el libro Guajirita. E1 moderador leerd un fragmento del relato
(pags. 58-65) y analizard junto con sus compafieros el lugar, los cuidados y el vestuario que
usan los wayuu para la fiesta tan importante que se describe. También observardn las ilustra-
ciones que aparecen en las paginas anteriores y posteriores del fragmento, con el fin de crear
y completar el relato de acuerdo con las imdgenes (en la ultima secuencia se trabajard con
todo el libro).

El docente estard atento a apoyar el trabajo de los grupos, resolviendo dudas y reforzando el

proceso de acuerdo con las actividades asignadas.

Caminemos lo leido

Los grupos compartirdn en clase los textos producidos en la sesion anterior y discutirdn sobre
las semejanzas entre las distintas representaciones de la pubertad. Para complementar este
analisis, el docente propondrd un trabajo de consulta en fuentes relacionadas con la biologia,
que permitan contrastar la vision que los estudiantes tienen sobre la pubertad. Estas fuentes
pueden ser: un médico del centro de salud u hospital, libros de ciencias u organizaciones dedi-
cadas al cuidado de la salud y la educacion sexual.

En este ejercicio se deben tener en cuenta aspectos como el tema a investigar, los objetivos, los
posibles entrevistados, el lugar y momento adecuado para hacer las entrevistas. Estas partiran

de una estructura simple, para lo cual se pueden plantear algunas preguntas orientadoras que
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motiven la conversacion, teniendo en cuenta que en el momento del desarrollo de la entrevis-
ta los estudiantes pueden formular otros interrogantes, de acuerdo con lo que el entrevistado
tenga para decir y los intereses de los entrevistadores. Algunas preguntas base pueden ser:
« {Qué ocurre en el cuerpo de una nifla cuando pasa de ser nifia a ser mujer?
« (Cuando una nifia se convierte en mujer se debe tener algun cuidado especial?,
{se realiza algun tratamiento?
« (Conoce algunas prdcticas realizadas por las comunidades para celebrar este
acontecimiento?
« (Qué opinion tiene sobre estas celebraciones?

Los estudiantes deberdn organizar la informacion y realizar un resumen para compartirlo
en la siguiente clase.

Los estudiantes expondrdn los resultados de sus entrevistas, el docente mediard la conver-
sacion para hacer explicitas las diferencias que pueden existir entre la perspectiva cultural
y la perspectiva bioldgica de la pubertad. Una vez identificadas, propondrd un debate, para lo
cual dividird el grupo en dos, uno a favor de la conservacion de estos rituales de paso y otro
en contra. Para ello les pedird ampliar la indagacion realizada, con una visita a la biblioteca
escolar o publica, con el fin de consultar diferentes fuentes, como noticias, articulos cien-
tificos, estudios antropoldgicos y otros similares.

Deberdn preparar una intervencion de quince minutos con la siguiente estructura:

« Tesis.

« Desarrollo argumentativo: se deberdn elegir minimo tres argumentos de diferente tipo
(de hecho, autoridad, por analogfa, entre otros). Si el tema no ha sido abordado en clase,
el docente puede realizar un acercamiento al mismo y sugerir la consulta de una fuente
que amplie la informacion.

« Conclusidn.

El docente organizard el salén a manera de mesa redonda y asumird el papel de moderador del
debate, invitard a dos maestros y a un lider comunitario para que participen en el ejercicio,
como evaluadores.

Tras la explicacion de las pautas de interaccion se dard inicio al debate. Se recomienda abrir

espacios de preguntas para que cada grupo pueda contra argumentar. Para finalizar se les pe-
dird a los evaluadores invitados que hagan un ejercicio de realimentacion a los estudiantes,
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contemplando aspectos discursivos (calidad y claridad de la tesis y los argumentos, fuentes,
coherencia) y las intervenciones orales (postura, tono, uso del tiempo), entre otros.

Si el docente lo considera pertinente puede motivar la escritura posterior de un ensayo
argumentativo, en el cual se recojan las tesis y argumentos del debate (esto se puede realizar

en una secuencia posterior, a partir del desarrollo de competencias propias de la produccidon
escrita).
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Desemperios esperados o El estudiante realiza procesos de btisqueda bibliografica referenciando

Armonizacion y defensa del territorio

Grados sugeridos [100 y 11° j
/ N
Objetivos Desarrollar habilidades de comprensién intertextual para la generacién
de aprendizaje de argumentos criticos fundamentados en evidencia bibliogréfica.
e N
Tiempo de

Diez clases, de dos horas cada una.
\§ J
4 2\

desarrollo sugerido

fuentes de manera pertinente.

» Mejora la comprensién oral en funcién de la produccién de textos,
en los cuales plantea su posicidn con respecto a los lideres mas
reconocidos de su comunidad.

» Trabaja en equipo y valora los aportes de todos sus comparieros.

e Conoce la relacidn de algunos pueblos originarios con el territorio
y los procesos de armonizacién con el mismo.

« |dentifica diferentes tipo de argumentos y los utiliza en sus
producciones para sustentar posiciones personales.

- J
- - A
Textos de apoyo e Docentes de la comunidad nasa de Pueblo Nuevo. Alvaro Nasa
para el desarrollo Pal y la Mojana. Bogota: Ministerio de Educacién Nacional, 2015.
de la secuencia Disponible en: http://alturl.com/evaks.

» Yonda, Gustavo. Juan Tama de la Estrella. Bogotd: Ministerio

de Educacién Nacional, 2015. Disponible en: http://alturl.com/evaks.
& J

Qué sabemos de...

Todos los pueblos, alo largo de su historia, han tenido lideres que por medio de su pensamien-

to y acciones han defendido y armonizado el territorio. El docente dard inicio a esta secuencia

discutiendo sobre el papel que han cumplido los lideres mds reconocidos en la armonizaciéon

del territorio, con las siguientes preguntas:

« (Quién ha sido el lider mds reconocido de su territorio y por qué se reconoce su liderazgo?

« (Qué tipo de preparacion debe tener un lider para poder defender armdnicamente el
territorio?

« (Qué tipo de historias existen en el territorio sobre sus principales lideres?

Después de discutir estas preguntas e identificar a los lideres de la comunidad o la ausencia de
ellos, el docente hard una pequefia introduccion con datos biograficos del lider indigena nasa
Alvaro Ulcué y leerd en voz alta, apoydndose en una diapositiva o cartelera la siguiente cita:



Alosjovenes los invito a que piensen fuertemente todos los dias sin cansarse.
No olvidemos que los paeces siempre vencimos ante los conquistadores y esto
nos enorgullece para seguir adelante y no tener miedo a la muerte. Por eso yo
invito a que ustedes piensen y que sean valientes. Si son verdaderos paeces, de-
ben resaltar este valor donde estén ustedes. Ojald no les dé pena ser indigenas.

A partir de esta cita se generard un segundo momento del debate, donde aborden el sentido
de estas palabras, para esto, pueden responder preguntas como:

« (A qué se refiere Ulcué con «no les dé pena ser indigenas»?

 (Qué implica pensar fuertemente?

« (Qué relacion tiene el pensamiento paez con la valentia?

El docente moderard la conversacion, hablard de posiciones antagdnicas a esta, relacionadas
con problemadticas actuales de la region o lideres comunitarios. Para terminar la sesion reco-
gerd las ideas principales tratadas en el debate e invitard a los estudiantes a pensar en proble-
madticas actuales de la comunidad, en las cuales se hace necesaria la accion de un lider.

Viajemos leyendo

El docente iniciard comentando brevemente con los estudiantes las problemadticas que en-

contraron, y les pedird que las tengan presentes como un punto de andlisis y comparacion

con las historias que leerdn a continuacion. El docente dividird el curso en dos grupos, cada
uno se encargard de las lecturas y actividades que se sugieren a continuacion:

» Un grupo trabajard el libro Juan Tama de la Estrella'y analizard, en primer lugar, las
ilustraciones y el disefio del relato. Posteriormente, el grupo leerd el libro y pondrd
especial atencion al proceso de armonizacion, transformacion y viajes emprendidos por
Juan Tama. Al final reflexionard sobre las semejanzas y diferencias entre el texto escrito
y las ilustraciones que lo acompafian.

« El otro grupo leerd el libro Alvaro Nasa Pal y la Mojana, pondrd atencion en los datos
biograficos de este lider, sus principales cualidades y el concepto de armonizacion
presente en el texto.

Una vez hecha la lectura, los grupos compartiran sus hallazgos. Se nombrard un relator, quien
ird tomando nota, con el objetivo de establecer semejanzas y diferencias entre los dos perso-
najes de cada relato, haciendo énfasis en su relacion con el territorio.

Para finalizar, los estudiantes complementardn su lectura con una revision bibliogréfica sobre
la vida de Juan Tama y Alvaro Ulcué, y sobre el pueblo nasa, para ampliar el contexto de la
lectura y realizar un andlisis intertextual que serd consignado en una resefia critica.
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Caminemos lo leido

Se iniciard la sesién con la socializacidon de la informacion consultada sobre Juan Tama y
Alvaro Ulcué. Se espera que las versiones varien una de otra, pues las hazafias de un mismo
lider, se narran de distintas maneras en una comunidad y en otra, sobre todo, teniendo en
cuenta que la historia se transmite a través de la oralidad.

El docente resaltard y tomard nota de estas diferencias, pero también de las coincidencias
relacionadas con la importancia de la lucha por el territorio. Les propondrad a los estudiantes
indagar por lideres, ya sean de su comunidad o de otras, que hayan emprendido en la actuali-
dad luchas por el territorio, puede sugerirles que busquen elementos claves, como:
» Comunidades campesinas organizadas en torno a la defensa del territorio frente

a la explotacién minera.
« Grupos sociales organizados para frenar proyectos econdmicos que van en detrimento

del medio ambiente.
« Asociaciones de victimas que luchan en procesos de restitucion de tierras.

La busqueda deberd hacerse en la biblioteca escolar o municipal y debe incluir la consulta de
noticias y fuentes especializadas, como: documentos del Centro de Memoria Histdrica, leyes
o sentencias relacionadas con estas problemadticas, andlisis y opiniones de expertos. Esta con-
sulta debe hacerse en clase, por esto se dedicardn la tercera y la cuarta clase. El docente acom-
pafiard la busqueda, ayudando a verificar la validez de las fuentes consultadas, sugiriendo

esquemas o formatos para organizar la informacion, entre otras mediaciones que considere
pertinentes.

En la quinta clase los estudiantes socializardn la informacion consultada e identificardn a los
lideres y las problemadticas que defienden, presentando los datos biogréficos, su ubicacidon
geograficay la situacion problemadtica (actores, recursos, cudndo comenzo el problema, entre
otros), asi como las fuentes consultadas.

Con este panorama, el docente les pedird escribir una ponencia en la cual analicen la proble-
mdtica presentada y resalten el valor social y politico del lider consultado. Les pedird seguir
la siguiente estructura y les indicard que la ponencia no debe tener mds de cuatro paginas.
« Titulo.
» Resumen.
« Palabras claves.
« Referencias bibliograficas consultadas.
« Desarrollo de la ponencia:
e Introduccion.

« Problemdtica y presentacion del lider.
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« Andlisis del valor social y politico de la lucha emprendida.
 Conclusiones.

A partir de esta estructura, cada estudiante realizard un primer esquema de planeacion, donde
ubicard la informacidn de acuerdo con el apartado indicado, seleccionando y jerarquizando
las ideas.

Posteriormente, deberd empezar el proceso de escritura, para lo cual se dispondrd de la si-
guiente, con el objetivo de que el estudiante encuentre un espacio y tiempo para la escritura,
pero también la posibilidad de comentar sus ideas con el docente y sus compaiieros.

Para esta clase se espera contar con la primera version de las ponencias, las cuales seran revi-
sadas por los mismos estudiantes, en un proceso de lectura entre pares, para lo cual comple-
tardn la siguiente tabla.

Revisidn de textos

Aspecto ‘ Si ‘ No | Parcialmente Observaciones

El texto presenta la estructura
trabajada en clase.

El texto aborda una problematica
asociada con el territorio.

Presenta una introduccién que
contextualiza el objeto de la ponencia.

Es clara y coherente la relacién entre la
problematica y la lucha del lider escogido.

Se argumenta de manera clara el valor de
la causa que defiende el lider.

Hace uso adecuado de fuentes y citas.

Las conclusiones son légicas y cierran
de manera pertinente el texto.

Hay un dominio adecuado
de la ortograffa.

Se presenta un uso adecuado
de los signos de puntuacién.

A terminar la revision, cada estudiante retomarad su texto y revisara las observaciones que se
hicieron del mismo, para preparar una segunda version en el hogar.
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Estas clases estardn destinadas a una tutorfa individual, donde el docente revisard la segunda

(]

-y . ¢ (%}
version de los textos de cada uno de los estudiantes y se hard una lectura grupal comentada. ©
9

El docente organizard un coloquio, reuniendo a todos los estudiantes de bachillerato, para o
socializar las ponencias elaboradas y procurard su publicacién en un medio de comunicacién ©
9

institucional o regional.
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Ipx kwet peku’j
Alrededor de la tulpa

Comunidad nasa del resguardo de Pioyd
y Pueblo Nuevo.
Luz Eneida Tumbo Campo (comp.)

Idiomas: nasa yuwe - espariol
Traduccién: Luz Eneida Tumbo Campo
y Wilson Cafia Soscue

llustraciones: Mateo Rivano

Palabras claves: consejos, costumbres,

prohibicidn, transmisién, fogén, indigenas nasa.

Tematica: principios y valores.
Disponible en: http://alturl.com/evaks.

Nasa u’junxin thegnxi
Leyendo la vida nasa

Docentes del resguardo de Toribio

Idiomas: nasa yuwe - espafiol

Fotografias: Jorge Panchoaga

Palabras claves: armonia, semillas, siembra,
construccién, familia, crianza, nasa.
Tematicas: alimentos, plantas medicinales
y vivencias cotidianas.

Disponible en: http://alturl.com/evaks.

Mé ynetachako
La historia del dueio
del maiz

Comunidad del pueblo yukpa

de la serrania del Perija

Fundacién para el Desarrollo

de los Pueblos Marginados (comp.)

Idiomas: yukpa - espafiol

llustraciones: Wilson Largo

Palabras claves: maiz, danza, ley de origen,
alimentos, chicha, yukpa.

Tematicas: alimentos y plantas medicinales.

Disponible en: http://alturl.com/evaks.

En este libro se recopilan consejos de los mayores nasa a las
nuevas generaciones, de acuerdo con las costumbres y tradi-
ciones de este pueblo. Estos consejos por lo general se trans-
miten en la tulpa (fogdn), y expresan alguna prohibicidn,
creencia o ritual a seguir, para poder convivir en armonia con
los otros habitantes y la naturaleza. El libro estd dividido en
cinco apartados: el primero aconseja sobre los nacimientos,
el segundo sobre la enseflanza a nifos y jovenes, el tercero
hace referencia a las tres tulpas, el cuarto trata sobre las prohi-
biciones al comer animales, y el ultimo trae algunos consejos
para la vida cotidiana.

El medio ambiente, la casa, la huerta y la familia son los apar-
tados que conforman este libro del pueblo nasa de Toribio.
Para abordarlos se plantean interrogantes y reflexiones sobre
las posibles consecuencias que traen los cambios en las prdc-
ticas cotidianas. El texto busca establecer comparaciones,
para que las nuevas generaciones no dejen de lado los impor-
tantes saberes que rigen su cotidianidad, para vivir en equili-
brio y armonia. A su vez, sefiala la importancia de la luna, el
médico tradicional y el trabajo de la minga para el logro de
los objetivos que se proponen.

El pueblo yukpa recrea en este libro como Mg, el duetnio del
maiz, les regald este importante alimento. La historia cuenta
que Mésh, hijo de M€, y Ardilla, pacientemente soportaron los
rechazos de Atantocha, el yukpa antiguo, quien al no conocer
la planta decidi6 arrancarla, causandole dolor a Mé. Un dia,
un yukpa cazador encontrd a Mé, quien le ensefla como pre-
parar el maiz, de qué forma comerlo y como danzar para que
la semilla lo acompafie. Asi, a través de Atdntocha, los yukpa
aprendieron a valorar y dominar a M€ y probar la chicha dul-
ce y amarga, conocer los bollos de maiz y la danza que anima
la presencia de este importante alimento en su dia a dia.
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Kat Yofuekakino

Encantomo
Cuentos de El Encanto

Comunidad murui de El Encanto

Idiomas: bue - espariol

Traduccién: Eudocio Becerra

Ilustraciones: Fernando Hichamdn

Palabras claves: animales, tigres cazadores, tio
conejo, vida cotidiana, indigenas murui.
Tematicas: relatos de origen, principios, valores
y vivencias cotidianas.

Disponible en: http://alturl.com/evaks.

Niwi umuke pari
aydnnuga
Contando desde la Sierra

Comunidad arhuaca de Jewrwa

Idiomas: Ikt - espafiol

Traduccion: docentes del Centro Educativo
Rural Indigena Seykuttin de Jewrwa
llustraciones: estudiantes del Centro Educativo
Rural Indigena Seykuttin de Jewrwa

Palabras claves: poemas, anécdotas, fabulas,
naturaleza, espiritus, mamt, indigenas ikt.
Tematicas: defensa del territorio, principios,
valores, vivencias cotidianas.

Disponible en: http://alturl.com/evaks.

Jintulu Wayuu
Guajirita
Aminta Peldez Wouliyuu

Idiomas: wayuunaiki - espariol
Traduccién: Aminta Peldez Wouliyuu
Ilustraciones: Aminta Peldez Wouliyuu
Palabras claves: abuela, tradicién oral,
relatos, suefio, pastoreo, tejido, pubertad,
indigenas wayuu.

Tematicas: vivencias cotidianas,

ritual de paso (pubertad).

Disponible en: http://alturl.com/evaks.

48 Territorios Narrados

Este libro es una recopilacién de narraciones y cuentos cor-
tos murui. Algunos cuentos hablan sobre animales emble-
mdticos de esta cultura, como el tigre, el zancudo, la lom-
briz, la libélula, el sapo, la ardilla o el armadillo, entre otros.
Al igual que en otros relatos de comunidades indigenas, acd
aparece el Tio Conejo, quien con su astucia logra engafiar a al-
gunos animales con el fin de pedirles prestado dinero. Al final
del texto se encuentran cuentos relacionados con la vida coti-
diana, entre ellos estdn: «Los dos nifios huérfanos», «Cazador
de aves» y «Los pericos hacian trasnochar a una anciana».

Este libro fue realizado por nifos arhuacos de la Sierra Neva-
da de Santa Marta. Estd compuesto por poemas, que expre-
san sentimientos sobre diversos elementos de la naturaleza
y costumbres iks. Cuenta con un apartado de fdbulas y anéc-
dotas, en el cual los nifios narran sus experiencias cotidianas
con algunos animales de la Sierra, como el gato, el halcon, los
pdjaros, entre otros. Al final del libro, se presentan algunas
narraciones de tradicion oral de los mayores, como «EI gato
y el tigre», «El sapo y el compadre morrocoyo», «La guatiy el
piojo» y «Las kankurwuas», estas ultimas son casas ceremo-
niales de los mamas, donde se realizan los rituales y ofrendas
a los espiritus de la naturaleza. Los textos estdn acompafiados
por ilustraciones de los mismos estudiantes.

En este libro una nifia wayuu relata las vivencias cotidianas
en surancherfa. Suabuela es su principal guia, quien la orien-
ta en todos los aspectos de la cultura y por medio de relatos
asombrosos le presenta a personajes como la Llorona, la Pu-
lowi, la bola de fuego y los enanos malévolos. En este relato se
evidencia una interpretacion cotidiana de un suetio, el cual
muestra lo que puede suceder en el futuro. La nifia también
nos cuenta sobre la prctica del pastoreo y el tejido. Su abuela
le relata el mito del origen del tejido, donde la arafia fue la
primera artesana. Por ultimo, la nifia menciona el ritual de
encierro para las niflas que llegan a la pubertad.


http://www.colombiaaprende.edu.co/html/micrositios/1752/w3-article-341015.html

Bamachiga
Historias del bama

Comunidad tikuna

Idiomas: tikuna - espariol

Traduccién: Mariano Morén,

Auxiliano Pereira Ramos, Abel Antonio Santos,
Francisco Ahue Coello

Ilustraciones: comunidad tikuna de Macedonia
y de San Martin de Amacayacu

Palabras claves: pubertad, historias, alimentos,
cosechas, plantas medicinales, indigenas tikuna.
Tematicas: relatos de origen, alimentos y
plantas medicinales y principios y valores.
Disponible en: http://alturl.com/evaks.

Sikuani pe-liwaisianii
Relatos del pueblo sikuani

Docentes y estudiantes de la comunidad
sikuani de Awariba y Domoplanas

Idiomas: sikuani - espariol

Traduccion: Jorge Enrique Flores Cortés
llustraciones: Jhon Fray Flores Cortés
Palabras claves: origen, sikuanis, alimentos,
semillas, espiritualidad.

Tematicas: relatos de origen, alimentos

y plantas medicinales, ritual de paso,
espiritualidad y principios y valores.
Disponible en: http://alturl.com/evaks.

Luucx pekuhn u'jusaa
Chitivo, el nifio viajero

Comunidad nasa de Pueblo Nuevo

Idiomas: nasa yuwe - espariol

Traduccion: Joel Sisco, William Hernan Tumbo,
César Augusto Nene

Fotografias: Jorge Panchoaga

y Damian Trochez

Palabras claves: espiritu gufa, territorio, médico
tradicional, refrescamiento, laguna Juan Tama,
indigenas nasa.

Tematica: espiritualidad indigena.

Disponible en: http://alturl.com/evaks.

Este libro trata el ritual de la pubertad. En las distintas his-
torias aparece como personaje el bama, un instrumento de
viento que se emplea durante el ritual. La primera historia
trata sobre un joven que se libera de un espiritu maligno que
lo persigue camino a la fiesta del bama. En la segunda se narra
el origen de los alimentos que llegan a los hombres gracias a
la sabiduria del hombre venado. En la tercera historia se narra
el origen de las plantas medicinales y el saber de los chama-
nes. En la cuarta, una joven que estd realizando el ritual de la
pubertad es rescatada por el colibri. La quinta historia mues-
tra como un hombre, por venganza, mata al tigre del agua,
hecho que lo lleva a convertirse en este ser.

A través de varios relatos, la comunidad sikuani de la comu-
nidad Awariba y Domoplanas cuenta el origen de su pueblo,
a partir del drbol de kaliawirinae o «drbol de los alimentos».
Asi, entre lo mitico y lo aleccionador, los sikuanis dejan claros
sus principios €éticos: la exaltacion del trabajo comunitario,
la importancia del buen consejo y su acatamiento, el com-
partir la comida, el proceder de manera respetuosa y evitar la
envidia, la avaricia y el afdn de acumulacion.

Chitivo es un nifio nasa que viaja mucho gracias a la guifa
de un espiritu protector. De esta manera el chico es capaz de
interpretar los mensajes de la naturaleza. En una ocasién un
mayor ve que Chitivo va a un lugar sagrado y juega, rie y con-
versa con un ser invisible. Un médico tradicional, al obser-
var el comportamiento del nifio lo lleva a la laguna de Juan
Tama para realizarle un refrescamiento. Camino a la laguna,
Chitivo empieza a narrar la historia de Juan Tama y las pro-
hibiciones a tener en cuenta para no desarmonizar la laguna.
En este proceso Chitivo canta lo que escucha en sus suefios.
Desde ese momento, Chitivo se convierte en el portador de
los mensajes de los espiritus.

-
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Pal kibxyak

Alvaro Nasa Pal y la Mojana

Comunidad nasa de Pueblo Nuevo

Idioma: nasa yuwe - espafiol

Traduccién: docentes de la Escuela

de Pueblo Nuevo

Fotografias: Jorge Panchoaga

y Damian Trochez

Palabras claves: lider, travesia, mojana,
médicos tradicionales, espiritu, armonizacién,
indigenas nasa.

Tematica: defensa del territorio.

Disponible en: http://alturl.com/evaks.

Tu'tu kuke i'ha

tishe kuenie
Tio Conejo quiere ser grande

Docentes de la comunidad kofén
de Santa Rosa del Guamuez

Idiomas: a'ingae - espariol

Traduccidn e ilustraciones: Camilo Yoge
Palabras claves: kofan, espiritualidad,

tio conejo, relatos.

Tematica: principios y valores.
Disponible en: http://alturl.com/evaks.

Waspien - Wounaan Dui
Los waspien,
espiritus de la selva

Comunidad wounaan de Papayo

Idiomas: maach meu - espariol
Traduccién: Germéan Donisabe Moya
Ilustraciones: German Donisabe Moya
Palabras claves: waspien, poderes,
espiritus, plantas sagradas, costumbres,
indigenas wounaan.

Tematica: espiritualidad indigena.
Disponible en: http://alturl.com/evaks.
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Alvaro Ulcué Chocué fue un lider nasa comprometido con su
comunidad. Este libro cuenta la travesfa que realizé Alvaro
por algunos pueblos y veredas. Cuenta como pasé por un
lugar sagrado donde se encuentran tres rios, al lado de una
laguna, sobre la cual existen leyendas de apariciones de espi-
ritus misteriosos. Al continuar su travesia se le aparece una
perra negrasin cola, grande y con cabeza humana, que resulta
ser el espiritu de la Mojana. Su padre le habia indicado que la
aparicion de este ser era un mal presagio, por esa razon de-
bia realizar una armonizacion con los médicos tradicionales.
El médico le anuncia que se convertird en un gran lider de la
comunidad, pero que su camino estarfa lleno de dificultades.

El pueblo kofdn del resguardo de Santa Rosa del Guamuez
cuenta en Tio Conejo quiere ser grande una historia de este
personaje, que se encuentra presente en relatos de muchos
pueblos indigenas tanto de Colombia como de toda América.
En esta oportunidad, Tio Conejo hace una peticion a Chiga,
espiritu creador, para cambiar su tamafio; como condicion,
Chiga le pide tres cosas: el colmillo de un caimdn, las barbas
del tigre y las lagrimas de quiyd. Tio Conejo quedard muy sor-
prendido al ver como Chiga cumple su deseo.

Este libro de la comunidad wounaan tiene como eje central
los espiritus de la selva o waspien. Primero se explica que los
waspien son seres invisibles que viven en los bosques y que
fueron hombres y mujeres del pueblo wounaan hace mucho
tiempo. Los waspien tienen ciertos poderes: guian la vida de
los benkhsun o médicos tradicionales, protegen los peces
y los bosques, y prestan ayuda para cazar, cultivar o pescar.
Mas adelante se explican los poderes espirituales que tienen
los waspien y como pueden hacerse visibles. Finalmente, se
realiza unareflexion sobre los cambios culturales, en especial
en las costumbres agricolas.



Zorara é ena bema

jemene ne ka

Juegos infantiles y artes
tradicionales del pueblo
&béra katio del alto Sinu

Docentes de la comunidad
&béra katio del alto Sinu

Idiomas: &béra bedea - espariol
Traduccidn: Jarupia Domico Wadis Libardo y
Llerena Villalobos Rito

Ilustrador: Domico Germén

Palabras claves: arte, juegos tradicionales,
habilidades, conocimientos propios.
Tematica: vivencias cotidianas.

Disponible en: http://alturl.com/evaks.

Chi Jaibana
Aribada Ome

El jaiband y el mohan

Comunidad embera chami de Argelia

Idiomas: embera - espariol

Traduccion: Lino Gutiérrez y Ancisar Gutiérrez
llustraciones: docentes de la comunidad
emberd chami de Argelia

Palabras claves: mohan, jaibana, armonia,
espiritu, indigenas embera, historia.
Tematicas: espiritualidad indigena.
Disponible en: http://alturl.com/evaks.

Dih Uoshan Pigs
Los cerdos ocednicos
y otros relatos raizales

Docentes y estudiantes de la comunidad
raizal de San Andrés

Idiomas: creole - espafiol

Traduccion: Adel Christopher Livingston
llustrador: Corpus Anez Flores

Palabras claves: territorio, valores, confianza,
tradicién oral, océano, raizal.

Tematica: principios, valores y defensa del
territorio.

Disponible en: http://alturl.com/evaks.

El pueblo embera katio del alto Sint comparte en este libro
su conocimiento sobre arte: cudles son los materiales apropia-
dos para cada artesania, como recolectarlos, en qué tiempos,
qué cuidados se deben tener en cuenta, como proceder res-
petando a la madre naturaleza. También se menciona cémo

debe se maneja lairaca para los diferentes tejidos, las tallas de
madera, la elaboracion de herramientas para la cacerfa, im-
plementos de cocina, vestidos tradicionales, pinturas corpo-
rales, musica y danza tradicional. Ademads explica cudles son
los juegos tradicionales: lucha libre, pilar, tiro con cerbatana,
zancos, el jaibang, cruzar el rio a nado, la caceria, pesca con
flecha, y trepar drboles; gracias a los cuales se adquieren ha-
bilidades y conocimientos fundamentales para el diario vivir.

El mohdn es uno de esos personajes que recorren todo nues-
tro territorio, no solo aparece en los relatos campesinos, sino
también en las narraciones indigenas. En este libro se narra
la historia de la familia de un anciano jaiband. Una de las
jovenes de la familia es degollada por el mohdn, después de

haber pronunciado su nombre. El viudo jaiband, en medio
de su dolor, sale en busca del mohdn y lo mata. Pero ademds
busca vengarse de otro jaiband, a quien también consideraba
culpable de la muerte de su esposa. Sin embargo, los jaibands
realizan un rito de armonizacién para conocer lo que ha ocu-
rrido. Finalmente, el anciano reflexiona en torno a vivir en
armonia.

a
Este libro de la comunidad raizal de San Andrés recoge tres [ ©inuoshan pigs

relatos: el primero cuenta la historia de «Los cerdos ocedanicos
y los delfines terrenales», relato que aborda el tema de la pér-
dida del territorio por confiar en la palabra de desconocidos.
«El pez y el caracol» es la historia de una carrera en la cual el

pez cree haber superado al caracol, pero al final se lleva una
gran sorpresa. Por ultimo «El hombre tigre» narra como un
hombre prefiri¢ alejarse de su familia para cumplir su anhelo
de convertirse en tigre.
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Tajume liwaisi
Mi lengua sikuani

Beatriz Pénare Gonzélez

Docentes de la comunidad sikuani de Cumaribo

Idiomas: sikuani - espafiol

Traduccion: Beatriz Pénare Gonzélez
Ilustraciones: Alfredo Luis Pénare
Palabras claves: [éxico, alfabeto, sikuanis,
objetos, animales.

Tematica: vivencias cotidianas.
Disponible en: http://alturl.com/evaks.

Kutxy uwe
Palabra y tul nasa

Comunidad nasa del resguardo de San José

Idiomas: nasa yuwe - espariol
Ilustraciones: Edwin Albeiro Mumucué
Perdomo

Palabras claves: maiz, minga, valores nasa,
ley de origen, alimentos.

Tematica: alimentos y plantas medicinales.

Disponible en: http://alturl.com/evaks.

Khwen Tama A’

Juan Tama de la Estrella
Gustavo Yonda Canencio
Comunidad nasa del resguardo de San José

Idiomas: nasa yuwe - espafiol
Traduccién: Abelardo Ramos y Tulio Rojas
llustraciones: Gustavo Yonda Canencio

Palabras claves: territorio, lider, Juan Tama,

naturaleza, mandatos.
Tematica: defensa del territorio.
Disponible en: http://alturl.com/evaks.
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Este libro de la comunidad sikuani de Cumaribo expone cud-
les son las grafias del alfabeto de la lengua sikuani. Mediante
dibujos de sus referentes culturales, espirituales, ambientales
y sociales, va presentando uno a uno los signos de su sistema
de escritura.

Los docentes podrdn, a partir de las palabras y las oraciones,
ampliar los sentidos que estas entrafian, no solo a partir de
su escritura sino con base en el propdsito que cumplen en la
cotidianidad de los sikuanis. Se presentan ejemplos del uso
de las vocales y consonantes al inicio de las palabras y en
oraclones.

El libro desarrolla una version nasa de las historias de Tio
Conejo. En el cuento «Tio conejo y la minga de maiz» este as-
tuto y mentiroso personaje engafla a Tio Oso, T{o Tigre y Tio
Leon para evadir el trabajo y aprovechar la ayuda que con es-
fuerzo le ofrecen. La segunda narracion, «La abuelita con gra-
nos» aborda el origen del maiz; una anciana enferma pone
a prueba a dos niflas nasa que, por sus principios y valores
éticos, ayudan, sin saberlo, a la duefia de tan importante ali-
mento. Finalmente, en el relato «La Sefiora Gallina y el grano
de maiz» una gallina hambrienta encuentra unos granos de
maiz y garantiza la alimentacidn de su gallinero gracias al
cuidado de una planta que crece bajo su proteccion.

Este libro narra la historia del cacique Juan Tama, el hijo del
trueno, el agua y la estrella, espiritus mayores del pueblo
nasa. La historia aborda cémo fue el suceso de su nacimien-
to y de qué manera los médicos tradicionales lograron reci-
bir y criar al hijo de la estrella. Destaca el importante aporte
del cacique a la historia de lucha y resistencia de su pueblo.
El mayor Tama fue un agudo lector de las sefiales de la natu-
raleza, lucho reclamando los derechos del pueblo nasa sobre
su territorio y establecid una serie de mandatos para la super-
vivencia de su pueblo. Este libro recoge la vision del pasado,
presente y futuro del sabio Tama, como pauta para los nasas.
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Desde sus inicios, en 2012, el proyecto Te-
rritorios Narrados ha apoyado la edicién
y publicacién de materiales de lectura en
lenguas nativas, de acuerdo con lo esti-
pulado en el articulo 17 de la Ley 1381
de 2010, conocida como la Ley de Len-
guas Nativas. Entre 2014 y 2015 se pu-
blicaron dieciocho libros de comunidades
indigenas y raizales, que abarcan territo-
rios desde San Andrés y Providencia hasta
el Amazonas.
La presente guia tiene como objetivo
brindar sugerencias pedagdgicas y didac-
. ticas a docentes, bibliotecarios escolares y
etnoeducadores para el uso de la colec-
cién Territorios Narrados del PNLE. Se tra-
ta de insumos que, esperamos, permitan
el desarrollo de competencias de lectura,
escritura y oralidad en los estudiantes, en
el marco de sus practicas de aula.

AN




