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Introduccion

En el 2017, el Congreso de la Republica promulgod la Ley 1874, centrada en reestablecer la ensefianza obligatoria de
la historia de Colombia como una disciplina integrada a los lineamientos curriculares de las ciencias sociales en
la educacioén basicay media. Sus objetivos especificos incluyen tres aspectos claves en los procesos de formacion
en el area: el reconocimiento de la diversidad cultural de la nacién colombiana, el desarrollo del pensamiento
critico a través de la comprension de procesos histéricos y sociales y la formacion de una memoria historica que
contribuya a la reconciliacién y la paz en el pais.

En el proceso de implementacion de la Ley 1874 del 2017, el Ministerio de Educacién Nacional ha liderado acciones
para articular la disciplina de la Historia a los procesos de ensefanza y aprendizaje en el area de las ciencias
sociales. Entre ellas se destaca la creacion de un conjunto de guias didacticas para la ensefianza de las ciencias
sociales en la educacién basica y media cuyo propodsito es el desarrollo de habilidades asociadas al pensamiento
critico y al pensamiento historico, social y geografico, asi como a competencias cientifico-sociales en nifios, nifias,
adolescentes y jovenes.

De este conjunto forma parte la Guia de orientacion didactica para la ensefianza de las ciencias sociales en basica
primaria - grados 4° y 5° Este material pedagdgico que se comparte con la comunidad educativa se concreta
en una ruta articulada en cuatro momentos didacticos: la exploracién, la indagacion, la contextualizacién y la
proyeccion ciudadana. Cada uno de los pasos, a su vez, promueve que los nifios y nifas reflexionen, analicen,
interpreten, evalueny adopten una postura critica frente al pasado, el presente y el futuro. Esta propuesta didactica,
adicionalmente, permite una articulacion con la educaciéon para la ciudadania al promover en los estudiantes la
empatia y el analisis del contexto desde un marco ético, critico, creativo y reflexivo.

Para alcanzar el propdsito propuesto, la guia ha sido estructurada en cinco componentes. El primero de ellos,
Consideraciones sobre los nifios del conjunto de grados 4° y 5° , presenta una caracterizacion general de los
estudiantes de estos grados teniendo en cuenta algunos aspectos de su desarrollo. Esta informacion contribuye
a que los docentes planeen estrategias centradas en las habilidades propias de la edad, buscando, ademas,
avanzar hacia formas mas complejas de aprendizaje. Asi mismo, pueden enriquecer su planeacion con aspectos
particulares evidenciados en su quehacer docente.

Apoyados en el segundo componente, ¢Qué procesos de aprendizaje de las ciencias sociales son propios en
esta etapa de desarrollo?, los docentes pueden conocer el qué y el para qué de las propuestas de desarrollo de
los tipos de pensamiento critico, social, histérico y geografico para esta etapa particular; igualmente, pueden
identificar las habilidades que se pueden desarrollar en esta etapa y que es pertinente tener en cuenta en los
procesos de planeacion.
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El tercer componente, ;Como evaluar los procesos de aprendizaje en este conjunto de grados?, presenta tipos de
evaluacion del aprendizaje, asi como sugerencias para aplicar cada uno de estos.

El cuarto componente, titulado Orientaciones didacticas, brinda al docente caminos posibles para desplegar
procesos de ensefianza-aprendizaje encaminados al desarrollo de los tipos de pensamiento critico, social, histérico
y geografico.

El quinto y ultimo de los componentes presentay desarrolla cinco ejemplos practicos que, al tener como referente
los estandares basicos de competencias en ciencias sociales, ponen en dialogo el qué y el para qué de los
diferentes tipos de pensamiento abordados con las habilidades propias de la etapa de desarrollo y los procesos
de evaluacion.

Esta guia proporciona diversas estrategias para la ensefianza-aprendizaje de las ciencias sociales; sin embargo,
estas adquieren sentido en la medida en que los docentes las incluyen y las pongan en dialogo con su experiencia,
el contexto y las particularidades de su entorno.

Algunas consideraciones sobre los niiios y niiias que cursan los grados 4° a 5°

Partir de una caracterizacion de los nifos y nifas de los grados 4° y 5° permite a los docentes reconocer y
comprender algunos aspectos psicosociales y cognitivos propios de estas edades para la ensefanza-aprendizaje
de las ciencias sociales. Esto es necesario para diseiar las estrategias de ensefianza en consonancia con los
intereses, necesidades y saberes de los estudiantes. Dichas estrategias, ademas, deben ampliar las fronteras
del saber de los estudiantes “respondiendo asi a niveles crecientes de complejidad, lo que se refleja tanto en
las formas de aproximarse al conocimiento, como en los conceptos propios de las ciencias y los compromisos
personales y sociales” (Ministerio de Educacion Nacional, 2006, p. 115).

La tabla 1 relaciona algunos rasgos caracteristicos de los nifios del conjunto de grados 4° y 5° basados en la teoria
de la psicologia genética de Jean Piaget. Desde esta perspectiva, el aprendizaje es un proceso de adaptaciéon de
las estructuras mentales al entorno del sujeto, en otras palabras, un incremento progresivo de las habilidades
para comprender, explicar y predecir el mundo que lo rodea (Piaget, 1970).
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Tabla 1. Aspectos psicosociales y cognitivos para el conjunto de grados 4.° a 5.°

Aspectos cognitivos y psicosociales

Desarrollo cognitivo

= | 0S

Grado cuarto

ninos van construyendo
las nociones de clasificacion,
seriaciéon, 'y correspondencia
numeérica, entre otras. Asimismo,
realizan adquisiciones de
caracter mas conceptual, como
la construccion de la nocién de
numero y el progresivo dominio
del sistema de escritura.

Grado quinto

= L os nifios se caracterizan porque

van desarrollando un pensamiento
organizado y racional. Esto quiere
decir que requieren apoyo de
operaciones concretas, como
observar objetos o describir
experiencias vividas para analizar
y explicar un concepto o accion.
Los ninos adquieren la habilidad
de conservacion, es decir, la
capacidad de reconocer que
propiedades como numero, area o
volumen no cambian cuando hay
modificaciones de forma, color o
posicion.

Asi mismo, desarrollan la
reversibilidad; en otras palabras,
de volver a un punto o a una
situacion inicial.

Los nifos pueden resolver los
problemas de una manera légica,
avanzando en su pensamiento
abstracto e hipotético.
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Desarrollo psicosocial

Ao

Expresan sus opiniones frente a
las situaciones que los afectan o
que son de su interés escuchando
la opinidon del otro. Requieren la
mediacion del adulto para aprender
a resolver los conflictos a partir
del analisis del punto de vista de
los demas.

Empieza una etapa de
descentramiento conocida como
habilidad prosocial. Esta se
caracteriza por la capacidad para
considerar diversos puntos de
vista o diferentes aspectos de
una misma situacién o conflicto
y analizar sus pros y sus contras

para encontrar soluciones que
aportan al bien comun.

Fuente: elaboracion propia

Para abordar estos aspectos psicosociales y cognitivos de los nifos y nifias de este conjunto de grados de basica
primaria, la guia formula propuestas para la ensefianza de las ciencias sociales que promuevan el pensamiento
critico (Carretero y Kriger, 2004) y practicas que familiaricen a los estudiantes con la formulacion de preguntas y
resolucion de conjeturas (Prats, 2010), desde un pensamiento de corte social, geografico, histoérico y critico.

Enfatizamos en la importancia de la didactica en la ensefianza de las ciencias sociales e invitamos a los docentes
a privilegiar actividades en las que el estudiante asuma el protagonismo de su proceso de aprendizaje. Esto se
logra a partir de una participacion responsable, con el fin de propiciar el analisis de los fendmenos sociales vy,
por esta via, desarrollar y fortalecer su pensamiento critico y social (Jiménez-Becerra, 2020). Asi, el proceso de
ensefanza-aprendizaje de las ciencias sociales adquiere un mayor dinamismo y pertinencia (Prats y Santacana,
2011), en estrecha articulacion con la ética y la ciudadania.

Para promover el pensamiento critico en los estudiantes de los grados 4° y 5° , es preciso tener en cuenta
algunos rasgos caracteristicos de su desarrollo. La descripcion de estos rasgos, que se presenta a continuacion,
se estructura en cuatro ejes: por una parte, los tipos de pensamiento disciplinar de las ciencias sociales que se
pretenden abordar en la ensefanza del area; en segunda instancia, las habilidades que el docente puede potenciar
en los estudiantes de estos grados; en tercero lugar, las experiencias de aprendizaje sugeridas para el desarrollo
del pensamiento critico y, por ultimo, la meta de aprendizaje.
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Estos tipos de pensamientos comprendidos en el aprendizaje de las ciencias sociales estan presentes en todas
las etapas de desarrollo, en niveles de complejidad creciente; razéon por la cual las habilidades para fomentar
el pensamiento critico y social se van adaptando segun las caracteristicas propias de cada una de estas etapas.
En el caso de esta guia, las categorias que orientan y enmarcan el desarrollo de los tipos de pensamiento estan
asociados a las categorias de temporalidad (para el pensamiento historico), espacialidad (para el pensamiento
geografico) y medio social y cultural (para el pensamiento social).

En las tablas 2 a 4 se presenta cada uno de los tipos de pensamiento propuestos, la categoria a la que esta asociado
y la progresion que se puede observar en este grupo de grados, asi como algunas estrategias de implementacion

sugeridas para los docentes.
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Tabla 2. Progresion del pensamiento histoérico: caracteristicas y estrategias de implementaciéon para el grupo de
grados 4°y 5°

® Pensamiento historico

Categoria: temporalidad

Habilidad para acercarse a los hechos del pasado de forma interpretativa, analitica, propositiva y reflexiva

En grado cuarto

Caracteristicas

@ Los estudiantes identifican eventos que pasaron antes de que ellos nacieran (como la infancia de sus padres o
abuelos) y establecen cambios y permanencias entre estos momentos.

éComo se puede implementar este tipo de pensamiento?

@ Ubicando los hechos en el tiempo, determinando su duraciéon y explicando los fendmenos que se dieron antes,
después o de manera simultanea.

@ Explicando algunas rupturas y permanencias presentadas durante procesos historicos de corta y mediana
duracion.

@ Buscandoinformacién através de diferentes fuentes; porejemplo, las entrevistas apersonas mayoresy documentos
escritos donde se puedan identificar y comparar legados histoéricos y construir explicaciones y argumentos.

En
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@ Problematizando situaciones, fendomenos o procesos que los estudiantes observan en su entorno social.

@ Formulando preguntas sobre fendmenos sociales e historicos.
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@ Construyendo textos que evidencien el manejo de lenguaje temporal, asi como la distincion entre ayer, hoy,
mafiana, antes, ahora, después, pasado, presente, futuro, transformaciones, causas, consecuencias, entre otras.

Tabla 3. Progresion del pensamiento geografico: caracteristicas y estrategias de implementacion para el grupo de
grados 4°y 5°

Pensamiento geografico

Categoria: espacialidad

Habilidad para conocer, reconocer e interpretar las variables del espacio (puntos cardinales, ubicacion,
ecosistemas, altitud, latitud, paisaje) y de entender la interrelacion entre estas y las variables sociales,
econdmicas, politicas y culturales

En grado cuarto

Caracteristicas

@ El estudiante emplea referentes espaciales como los puntos cardinales, izquierda, derecha, arriba, abajo.

El estudiante aborda la espacialidad desde el concepto de territorio y sus transformaciones. En este sentido,

@ esta en capacidad de analizar la importancia de las fronteras y los limites maritimos y continentales. Asi mismo,
logra comprender la importancia del uso responsable de los recursos naturales, los focos de poblamiento, las
razones de la movilidad de la poblacidn, las actividades econdmicas y su relacion con el territorio.
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éComo se puede implementar este tipo de pensamiento?

Representando la organizacion social y politica de los territorios.

Identificando el territorio como un espacio geografico ordenado y dotado de sentido por las comunidades que lo
habitan.

Identificando el concepto de provincia, cantén, distrito parroquial, territorio nacional, entre otros.

Listando las actividades econdmicas y su relacion con las condiciones geograficas del territorio.

Analizando los usos del suelo en Colombia a partir del reconocimiento de los recursos naturales y las actividades
economicas, asi como de problemas causados por la ocupacion y tenencia de la tierra.

® 9O O 9 9

En grado quinto

Caracteristicas

El estudiante reconoce diversas formas de representar el espacio.

%

Usa escalas y convenciones para ubicar fendmenos sociales en representaciones geograficas y mapas.

%

Aborda la espacialidad desde el analisis de las transformaciones de la organizacion territorial a través del tiempo.
Asi mismo, reconoce la incidencia de las dinamicas politicas y sociales en dichos cambios.

LS
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Identifica algunas caracteristicas de los grupos humanos que habitan distintas regiones naturales del mundo.

®

Establece relaciones entre los recursos naturales y el desarrollo de actividades econdmicas.

®

éComo se puede implementar este tipo de pensamiento?

Explicando las ventajas y desventajas que implica la posicion geografica de Colombia en su economia.

Reconociendo en representaciones geograficas (mapas y planos) elementos que permitan interpretar su
informacion: puntos cardinales, convenciones, escalas.

Ubicando en mapas hechos o acontecimientos histéricos.

Orientandose en el espacio utilizando categorias de ubicacion como las coordenadas geograficas.

® O © 9O O

Trabajando en la medicion de la distancia entre espacios geograficos a partir del uso de la escala.
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Tabla 4. Progresion del pensamiento social: caracteristicas y estrategias de implementacion para el grupo de
grado 4°y 5°

Pensamiento social

Categoria: medio social y cultural

Habilidad para analizar e interpretar las practicas sociales y construir una postura critica frente a la realidad
social

En grado cuarto

Caracteristicas

El estudiante se reconoce como parte de un grupo social al encontrar similitudes y diferencias con otros. Esto lo
@ lleva a comprender que el presente de un grupo es resultado de un proceso histoérico. En el caso de nuestro pais,
la historia ayuda a comprender por qué nuestra sociedad es pluriétnica y multicultural.

Asi mismo, el estudiante comprende que, a lo largo del tiempo, el territorio actual ha estado ocupado por grupos
humanos que han dejado una huella relevante; de la misma forma, reconoce que algunos de estos grupos

@ coexisten en diferentes regiones del pais, y muchas de sus tradiciones y saberes estan presentes en las practicas
cotidianas (el lenguaje, las tradiciones culinarias, los ritos, la musica, los bailes, el conocimiento botanico y los
dichos populares, entre otras expresiones culturales).

@ El estudiante reconoce algunas caracteristicas del gobierno escolar y las formas de participacion democratica.

Fre&
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éComo se puede implementar este tipo de pensamiento?

Reconociendo las caracteristicas culturales de los pueblos indigenas.

Identificando situaciones de discriminacion y exclusion asociadas a la condicidn étnica.

Reconociendo los aportes de los pueblos indigenas al reconocimiento de la diversidad cultural de Colombia.

Identificando en diversas manifestaciones y practicas culturales y cotidianas la influencia de las comunidades
étnicas.

Participando en los procesos democraticos de su institucion educativa, asi como en escenarios que promueven
el trabajo colectivo.

En grado quinto

® O O o 9

Caracteristicas

@ El estudiante identifica las formas de participacién en procesos democraticos en el medio escolar.
Participa activamente en la toma de decisiones y en proyectos colectivos.

@ El estudiante reconoce la diversidad étnica y cultural del pais.
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éComo se puede implementar este tipo de pensamiento?

@ Interpretando a través de fuentes primarias procesos culturales que se dieron en Colombia durante el siglo XIX
y que marcaron transformaciones politicas y sociales.

@ Analizando como las ideas politicas de la sociedad colombiana del siglo XIX favorecieron divisiones en algunos
grupos sociales, provocando posturas radicales en aspectos econdmicos, sociales y culturales.

@ Reconociendo situaciones de exclusion y las formas de discriminacidon que se pueden presentar en su
contexto cercano.

Para lograr el desarrollo de los diferentes tipos de pensamiento propios de las ciencias sociales ya referidos, se
sugiere a los docentes disefar estrategias que apunten a desarrollar las habilidades propias del pensamiento
cientifico-social tales como la observacion, la prediccion, el planteamiento de hipotesis y la formulacion de
preguntas y respuestas. Tales habilidades, que se basan en procedimientos cognitivos como los de recordar,
comprender, aplicar, analizar, evaluar y crear, apuntan, en general, a la construccién del conocimiento, al desarrollo
del pensamiento critico y son, por ende, fundamentales para resolver problemas de todo tipo.

En este proceso de construccion de pensamientos, habilidades y competencias de las ciencias sociales en este
conjunto de grados, la riqueza didactica implica la resolucion de preguntas y conjeturas, en lo cual los niflos pueden
aplicar acciones cientifico-sociales que les permitan imaginar, explorar, crear nuevas opciones, curiosear, resolver
problemas cotidianos, preguntar, probar y tomar decisiones en el marco de la relacion entre el pasado, el presente
y el futuro. La tabla 5, sefala la relacion entre las habilidades involucradas en el desarrollo del pensamiento
cientifico-social y los tipos de pregunta que favorecen experiencias de investigacion; ademas, presenta algunos
alcances del pensamiento critico, desde los Estandares basicos de competencias en ciencias sociales para los
grados 4°y 5°

LSS



o

<<—— Ruta de orientacion didactica para la enseiianza de las ciencias sociales Conjunto de grados 4° y 5° ——>>—

Ao

Tabla 5. Habilidades para desarrollo del pensamiento cientifico-social y su relacion con el pensamiento critico

Habilidad para
el desarrollo del

pensamiento
cientifico

Observacion

Habilidad para usar los
sentidos con el fin de
obtener informacion de

su entorno seleccionando
de modo consciente los
aspectos mas relevantes de
determinada investigacion
o problema.

Tipos de preguntas por
implementar y evaluar en
su alcance didactico

Preguntas de evaluacion
Buscan que los estudiantes
asuman posturas a partir
de la evaluacion de los
diferentes puntos de vista
sobre un mismo hecho
historico.

Alcances del pensamiento
critico para el grupo de
grado 4° a 5°

Habilidad para analizar,
interpretar, clasificar,
evaluar, argumentar

= Reconocer los fendmenos
estudiados identificando
diversos aspectos que
deben tenerse en cuenta
(cambios a lo largo
del tiempo, ubicacion
geografica, aspectos
econdmicos...), usando
para ello la observaciony
la exploracion.

Formulacion de
preguntas

Habilidad reflexiva

que permite generar
cuestionamientos y aportar
a la comprension y analisis
de fendmenos sociales.

= Formular preguntas
acerca de los fendmenos
politicos, sociales y
culturales estudiados, asi
como de los contextos
observados y de las
fuentes de informacién
consultadas.

EEXS
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Habilidad para el
desarrollo del

pensamiento
cientifico-social

Planteamiento de

Habilidad que se basa en

o

Tipos de preguntas por
implementar y evaluar en
su alcance didactico

Preguntas de exploracion y

Alcances del pensamiento
critico para los estudiantes
del conjunto de grados
40y 5°

Habilidad para analizar,
interpretar, clasificar,
evaluar, argumentar

= Plantear conjeturas que

hipotesis el conocimiento previo de | reconocimiento brinden una respuesta
los nifios y de las nifas y Buscan que los inicial a las preguntas
que les permite brindar estudiantes activen sus formuladas.
explicaciones o respuestas | saberes previos como
posibles a preguntas, camino para construir
conjeturas o problemas nuevos conocimientos
a los que puedan verse a partir de acciones
enfrentados. de reestructuracion y
transformacion
Prediccion Habilidad que permite ir Preguntas de investigacion | = Utilizar diferentes tipos

mas alla de la informacion
que se tiene a simple
vista sobre los fenomenos
o problemas que

quieren comprenderse,
cuestionandose sobre

lo que se percibe y, asi
mismo, emprendiendo
busquedas sistematicas,
analizando la informacioén
y organizando las ideas
para brindar soluciones y
explicaciones en distintos
contextos.

Pretenden que el
estudiante use los métodos
del cientifico social para
buscar en las fuentes los
datos que necesita para su
proceso de construccion de
conocimientos

de fuentes (textos
escolares, cuentos y
relatos, entrevistas a
profesores y familiares,
dibujos, fotografias
y recursos virtuales,
audiovisuales, entre
otras) para responder a
las preguntas formuladas
y verificar las conjeturas
planteadas.

= Organizar la informacion
obtenida mediante
cuadros y graficas.

e
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Prediccion

= Establecer relaciones

entre informacion
localizada en diferentes
fuentes y proponer
respuestas a las
preguntas planteadas.
Sistematizar la
informacion en funcion
de las preguntas
formuladas y las
conjeturas planteadas.
A partir del proceso

de sistematizacion,
responder las preguntas
iniciales y revisar las
conjeturas planteadas.

¥ o il F ok
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Habilidad para el
desarrollo del

pensamiento
cientifico-social

Socializacion
de resultados y
hallazgos

Habilidad de explicary
argumentar criticamente
su punto de vista, con
apoyo de diferentes
perspectivas como
producto de los resultados
obtenidos en su proceso de
investigacion y extrayendo
de las diferentes fuentes
consultadas elementos que
permitan proponer posibles
soluciones de mejora para
resolver los problemas
propuestos.

o

Tipos de preguntas por
implementar y evaluar en
su alcance didactico

Alcances del pensamiento
critico para los estudiantes
del conjunto de grados

4° y 5°

Habilidad para analizar,
interpretar, clasificar,
evaluar, argumentar

= Utilizar diversas formas
de expresion (exposicion
oral, dibujos, carteleras,
textos cortos...) para
comunicar los resultados
de la investigacion.

= Dar crédito a las

diferentes fuentes de
informacion consultadas
(contar a quién se
entrevisto y cuales
libros y fotos fueron
consultados).

Fuentes: Adaptacion de Cardona, Gomez y Pino (2018) y de Ministerio de Educacién Nacional (2006).

éComo evaluar los procesos de aprendizaje en este conjunto de grados?

Para responder a esta pregunta, esta guia didactica propone una evaluacién integral, dialogica y formativa. En
esta ultima se presenta un tipo de evaluacion en funcion de quién evalia (autoevaluacion, heteroevaluacion
y coevaluacion) y otro en funcion del momento en que se hace la evaluacion (diagnodstica, procesual y final).
Adicionalmente, se plantean tipos de preguntas asociadas a qué evaluar.

R
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Integral: buscalaformacionde los
estudiantes en las dimensiones
cognitivas,socioafectiva,fisico
creativa y ciudadana.

Formativa: aborda aquellasacciones
que llevan a cabo los estudiantes,
los padres de familia y los docentes
y que brindan informacién que puede
utilizarse para revisar y modificar las
actividades de ensefianza aprendizaje
con las que estan comprometidos
para lograr mejoras.

Dialégica: evalua de  manera
permanente los procesos de
ensefanza-aprendizaje identificando
los avances y desafios. Asi mismo,
establece a tiempo los ajustes
necesarios, de tal manera que todos
los estudiantes tengan la oportunidad
de lograr las metas propuestas.

<<—— Ruta de orientacion didactica para la enseiianza de las ciencias sociales Conjunto de grados 4° y 5° ——>>—

Figura 1. Perspectivas de la evaluacion para la ruta didactica. Fuente: Elaboracion propia.

Autoevaluacion:

Es la que realiza el mismo
estudiante. Con esta
reconoce el desarrollo y
alcance de su proceso de
aprendizaje en relacion
con unos objetivos
trazados previamente.

Coevaluacion:

El estudiante evaluay es
evaluado tanto por sus
companeros como por
su maestro aprendiendo
de los criterios que
emiten los demas sobre
Su proceso.

Heteroevaluacion:

Los estudiantes son
evaluados por los
maestros desde unos
criterios establecidos
con anterioridad al
proceso de aprendizaje.
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Para reconocer como aplicar los tipos de evaluacion, en la tabla 6 se ofrecen algunos ejemplos propicios para
estos grados.
Tabla 6. Tipos de evaluacion y ejemplos de implementacién en el grupo de grados 4° y 5°

Tipos de
evaluacion

¢Como se implementan en el grupo de grados 4° y 5°?

Actitudinal

Autoevaluacion

Se sugiere fortalecer en los
estudiantes el habito de
reflexionar acerca de los pasos
seguidos para resolver una
situacion o realizar algo.

Se sugiere motivar la reflexion
del estudiante acerca de su
proceso de aprendizaje en

las diferentes actividades
planteadas. Para ello, se sugiere
acudir a preguntas como gqué
aprendi?, ;como puedo mejorar
mi proceso de aprendizaje?,
icuales fortalezas evidencié en el
desarrollo de la actividad?

Procedimental

Heteroevaluacion

Se sugiere al docente trabajar a
partir de organizadores graficos
que permitan al estudiante
adquirir habilidades para
identificar, describir, reconocer y
comparar, entre otros.

Se sugiere promover acciones
en las que el estudiante
interprete y caracterice una
época particular, con el fin de
establecer los cambios y las
constantes. Para ello se puede
recurrir a variadas estrategias,
como construir relatos (orales,
escritos o graficos); observacién
y descripcion de objetos, obras
artisticas, videos y disfraces, y
visitas a lugares histéricos, entre
otros.

Baak
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éComo se implementan en el grupo de grados 1.° a 3.°?

Cognitivo

Se sugiere al docente promover
actividades que evidencien en

el estudiante la comprensidén

de los conceptos de cambio y
permanenciay su relacién con la
larga duracion.

Se sugiere promover
actividades en las que el
estudiante evidencie las
habilidades para problematizar
objetos, fendmenos o procesos
de su entorno, asi como su
incidencia en el presente.
Algunas preguntas que podrian
guiar la evaluacion son:

= Al contextualizar un problema
el estudiante tiene en cuenta
variables de orden econdmico,
cultural y politico?

= Al explicar los cambios
producidos ¢tiene en cuenta
las causas? ¢relaciona
aspectos econdmicos, politicos
y sociales?

Coevaluacion

Actitudinal

Privilegiar el trabajo en equipo
con el propdsito de fortalecer

la construccion colectiva del
saber (plantear soluciones

a problemas cotidianos o
preguntas planteadas en clase)
y de promover en el estudiante
la valoracion de las fortalezas

de sus compaiferos para
alcanzar los objetivos comunes y
reconocer y valorar la diferenciay,
la diversidad.

Se sugiere incentivar
la coevaluacion en los
estudiantes a partir de
preguntas como:

= ;Cuales aspectos positivos
encuentro en el trabajo de mis
compaferos?

= ;Como se puede fortalecer el
trabajo en equipo?

= ;Qué valores se fortalecieron a
través del trabajo en equipo?

Ras

Fuente: elaboracion propia
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Los momentos propicios para acudir a uno u otro tipo de evaluacion pueden verse en los diversos ejemplos
practicos que acompanan esta guia. En todos los casos, es importante que el docente tenga presente que
los ejemplos son un referente y que es preciso aplicar las adaptaciones necesarias para que su propuesta de
evaluacion guarde relacion con el Sistema Institucional de Evaluaciéon de los Estudiantes (SIEE).

Orientaciones didacticas para la enseiianza las ciencias sociales

Las orientaciones didacticas que forman parte de esta guia tienen como objetivo ofrecer a los docentes
caminos posibles para desarrollar procesos de ensefianza-aprendizaje centrados en el desarrollo de los tipos
de pensamiento critico, social, historico y geografico. Asi mismo, estos se articulan con la formacién en
ciudadania en la medida en que promueven en los estudiantes la empatia, el analisis del contexto y la adopcion
de una postura critica frente al pasado, el presente y el futuro.

Para alcanzar este propdsito, se plantea una ruta de ensefanza y aprendizaje compuesta por los cuatro pasos
descritos en la tabla 7.

PO
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Tabla 7. Pasos de la ruta de ensefanza y aprendizaje

Proceso de exploracion

Identificar los saberes previos con el
proposito de reconocer qué sabe el
estudiante sobre el tema por abordar y
asi poder planear estrategias que partan
de sus vacios, intereses y motivaciones,

promoviendo el aprendizaje significativo.
J

Proceso de interpretacion

Analizar la informacion de las fuentes y
establecer relaciones entre el pasado, el
presente y el futuro, teniendo en cuenta
las variables culturales o sociales de los
hechos historicos. j

Ejercicios practicos (ejemplos de planeacion)

a4

N J

Contrastar los saberes previos de los
estudiantes con los resultados de la
aproximacioén a las fuentes de informacion
seleccionadas, con el propodsito de plantear
problemas esenciales e indagaciones
que promuevan posibles hipotesis que
seran validadas o descartadas segun los
argumentos que se empiecen a construir.

Proceso de proyeccion ciudadana

stablecer conexiones entre los conceptos
abordadosylas posiblesaccionesyactitudes
que les permitan a los estudiantes incidir en
su realidad, tomar decisiones informadas,
ampliar su comprension sobre las dinamicas
que los rodean y proponer alternativas para
participar en soluciones de problematicas.

Por ultimo, la guia pone a disposicion de los docentes un conjunto de cinco ejercicios practicos de planeacion
que estan articulados a la propuesta de los estandares basicos de competencias en ciencias sociales para los
grados 4° y 5° y a los objetivos contemplados en el articulo 1 de la Ley 1784 del 2017.

B
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Ejercicio practico 1: Pueblos ancestrales de Colombia.

Paso 0: programo mi tema

Contenido
curricular de las
ciencias sociales

por enseiar

Pueblos indigenas del territorio colombiano: aportes a
la diversidad étnica y cultural de Colombia.

Conocer las formas de vida de algunos pueblos
Objetivo de indigenas que habitaron y habitan el territorio de la
enseiianza actual Colombia.

Conocer, indagar, concluir, relacionar.
Habilidades por
desarrollar

¢Cébmo la aproximacion a las formas de vida de algunos
pueblos indigenas que habitaron y habitan el territorio
Pregunta general de la actual Colombia fomenta el reconocimiento de la
diversidad cultural del pais?

PEX
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Paso 1: proceso de exploracion

Ao

La intencion de este paso es identificar los saberes previos con el propdsito de reconocer qué sabe el estudiante
sobre el tema por abordar y asi poder planear estrategias que partan de sus vacios, intereses y motivaciones,
promoviendo el aprendizaje significativo. Observe la siguiente ruta de ensefanza-aprendizaje que podria aplicarse
para alcanzar este propdsito.

P Los restos arqueolégicos como fuente de informacidn sobre los pueblos indigenas
que habitaron hace mas de 500 anos el actual territorio de Colombia.

Tipos de
pensamiento por
fortalecer

Historico y social

Preguntas de
exploracion y
reconocimiento

NS

¢Qué es la arqueologia?

. ¢Qué hacen los arquedlogos?
. ¢Por qué la arqueologia permite comprender el pasado?
.¢Qué informacion proporcionan los hallazgos arqueoloégicos sobre los pueblos indigenas

que habitaron hace mas de 500 aios el actual territorio de Colombia?

Actividad sugerida
para fortalecer §R
el pensamiento

cientifico

W N

Objetivo: Analizar, a través del acercamiento a los hallazgos arqueologicos, algunas
caracteristicas de los pueblos indigenas que habitaron hace mas de 500 afos el actual
territorio de Colombia.

Actividad:

Al iniciar la clase, los estudiantes se organizan en grupos de 4 personas y el docente
asigna un numero a cada grupo.

. A continuacién, el docente distribuye a cada grupo un minimo de 4 hojas.
. Paso seguido, el docente escribe cada pregunta de exploracion y reconocimiento en el

tablero (o en un lugar visible).
Luego cada grupo lee las preguntas, y partiendo de los saberes previos, los grupos
construyen respuestas a las mismas. Cada respuesta se registra en una hoja. ((CE)

. Posteriormente, los grupos pondran en el tablero las hojas con las respuestas a cada

pregunta, teniendo en cuenta los siguientes criterios:

. Si la respuesta tiene ideas diferentes a las del grupo anterior, la ubica al lado:

RE
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Pregunta 1 Ideas G1 Ideas G2

b. Si las ideas son iguales a las del grupo anterior, la ubica debajo:

Pregunta 1 Ideas G1

Ideas G2

De esta forma se continua hasta que todos los grupos compartan sus aportes.

5. A continuacién, manteniendo los mismos grupos, el docente entrega a cada uno imagenes
de cuatro piezas arqueoldgicas correspondientes a algunos de los pueblos indigenas
que hace mas de 500 afios habitaron el territorio que actualmente es Colombia. Los
estudiantes observan, describen y analizan las piezas representadas en las imagenes.

En eldesarrollo de este ejercicio, los estudiantes completaran la siguiente ficha de registro:

(Imagen de la pieza arqueoldgica que se va a describir)

Fak
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Material:

Descripcion de la
pieza arqueoldgica

Tamano:

Simbolos, formas, elementos, personajes, etc.:

¢Qué crees que
representa la
pieza?

¢Qué nombre
podria tener la
pieza?

Si tuvieran que Economia Creencias  Sociedad Politica Costumbres
exponer la pieza

en un museo,

éen cual de las

siguientes salas

la ubicarian?
Marquen con una

X.

¢Por qué la
ubicarian en esa
sala?

Za
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Estafichasereplicaparacadaunade las piezas arqueolégicas utilizadas en el ejercicio. (HE1)
Algunas de las imagenes para la actividad y links sugeridos para el docente son:

Figura 2. Balsa muisca.
Fuente: Exposiciones
permanentes del Museo
del Oro. Sala de ofrenda.
Banco de la Republica.

Recuperado de: https://
www.banrepcultural.
org/exposiciones/
exposiciones-
permanentes-del-
museo-del-oro/la-

Recomendacion para el docente
Balsa muisca
Para profundizar sobre este hallazgo arqueolégico, visite los siguiente sitios web:

=|la balsa muisca y El Dorado. https:/www.banrepcultural.org/coleccion-
arqueologica/balsa-muisca

RS
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; Figura 3. Ciudad Perdida.
Fuente: Corpoteyuna.
(2019). Ciudad Perdida, el
‘Machu Pichu’ colombiano.

% [Vestigio arqueologico].

i Recuperado de: https://
www.banrepcultural.org/
coleccion-arqueologica/
balsa-muisca

Recomendacion para el docente
Ciudad Perdida (Parque Arqueologico Teyuna)
Para profundizar sobre este hallazgo arqueoldgico, visite los siguiente sitios web:

= Parque Arqueologico Teyuna https://www.icanh.gov.co/?idcategoria=1237

Figura 4. Estatua zoomorfa
—buho o aguila— con
serpiente. Mesita B,

San Agustin. Fuente:
Instituto Colombiano de
Antropologia e Historia
(ICANH). (2011). Parque
Arqueolégico Nacional

de San Agustin: Guia

para visitantes — Espanol
- [PDF]. Recuperado de:
https://www.icanh.gov.
co/nuestra_entidad/
grupos_investigacion/
divulgacion_publicaciones
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Recomendacion para el docente
Buho o aguila (Parque Arqueoldgico San Agustin)

= Parque Arqueoldgico Nacional de San Agustin: https:/www.icanh.gov.co/nuestra_
entidad/grupos_investigacion/divulgacion_publicaciones/colecciones/6222

Instituto Colombiano de Antropologia e Historia. Parque Arqueolégico Tierradentro. Recuperado
de https://www.icanh.gov.co/?idcategoria=1234

Instituto Colombiano de Antropologia e Historia. Museo del Parque Arqueolégico Tierradentro.
https://www.youtube.com/watch?v=it3eormijl4

6. Paso seguido, los estudiantes se reunen en mesa redonda y comparten los
resultados de la observaciéon, descripciéon y analisis de las piezas arqueolégicas.
7. Al finalizar, el docente retoma el resultado del trabajo grupal (respuestas iniciales a las
preguntas de exploracionyreconocimientoyformulacion de conjeturas) con el propédsito de
hacerunareflexiondecierresobrecémoloshallazgosarqueolégicosaportaninformaciénsobre
las formas de vida de los pueblos indigenas que habitaron Colombia hace mas de 500 aios.

Habilidad para realizar ejercicios de observacion de imagenes de hallazgos arqueologicos
para obtener informacion sobre los pueblos indigenas que habitaron hace mas de 500
afos el territorio que actualmente es Colombia.

Habilidad por
evaluar

Baa
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CE: En este punto, los estudiantes podran evaluar los aportes de ideas y argumentos para

responder preguntas iniciales.

Recomendacioén HE1: En este punto, el docente podra evaluar la habilidad de los estudiantes para inferir
para evaluar informacion a partir de la observacion, descripcion y analisis de piezas arqueolégicas

asociadas a pueblos indigenas que habitaron hace mas de 500 afos el actual territorio de

Colombia.

PASO 2: proceso de contextualizacion e interpretacion

Laintencion de este paso es contrastar los saberes previos de los estudiantes con los resultados de la aproximacion
a las fuentes de informacion seleccionadas con el propdsito de plantear problemas esenciales e indagaciones
que promuevan posibles hipotesis, que seran validadas o descartadas segun los argumentos que se empiecen a
construir. Observe la ruta de enseifanza-aprendizaje que podria ser aplicada para alcanzar este proposito.

e Formas de vida de los pueblos indigenas que habitaron hace mas de 500 afnos el
actual territorio de Colombia.

Tipos de
pensamiento por
fortalecer

Geografico, historico y social

-
.

¢Qué practicas culturales tenian algunos de los pueblos indigenas que habitaron hace
mas de 500 aios el actual territorio de Colombia?

. ¢En qué lugares del territorio actual de Colombia estuvieron ubicados?

. ¢Como fueron sus formas de organizacion social?

. ¢Cuales fueron sus principales actividades econdmicas?

. ¢COomo se relacionaron estos pueblos indigenas con su entorno?

Preguntas de

exploracion y
reconocimiento

a pON

LYEOUCEC RIS ER  Objetivo: Indagar sobre algunas practicas culturales, formas de organizacion social,
para fortalecer econdmica y de relacionamiento con el entorno de los pueblos indigenas que habitaron
el pensamiento hace mas de 500 afos el actual territorio de Colombia.

cientifico
REDS
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. Manteniendo los mismos grupos del paso anterior, los estudiantes iniciaran un proceso de
indagacion sobre algunos pueblos indigenas que habitaron la actual Colombia hace mas
de 500 aios.

. Para el proceso de indagacion, los estudiantes seleccionaran uno de los pueblos indigenas
asociados a los hallazgos arqueoldgicos del paso anterior. Este ejercicio puede también
realizarse con otro pueblo indigena de interés.

.Unavez seleccionado el pueblo indigena, los estudiantes iniciaran labusqueda en diferentes
fuentes de informacioén. Para este ejercicio se pueden seleccionar por lo menos tres tipos
de fuentes distintas, como textos escolares, cuentos y relatos, entrevistas a profesores y
familiares, dibujos, fotografias y recursos virtuales, entre otras.

Los hallazgos de las indagaciones se deben registrar en el siguiente cuadro (HE1).

Pueblo indigena
seleccionado

(nombre)
Fuente 1: Fuente 2: Fuente 3:
Titulo de la fuente
Textos Textos Textos
escolares escolares escolares
Cuentos y Cuentos y Cuentos y
relatos relatos relatos

Entrevistas a
profesores y

Tipo de fuente

Entrevistas a
profesores y

Entrevistas a
profesores y

familiares familiares familiares
Dibujos Dibujos Dibujos
Fotografias y Fotografias y Fotografias y
recursos recursos recursos
virtuales virtuales virtuales
Otros Otros Otros

ek
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Informacion Informacion Informacion
proporcionada por proporcionada por proporcionada por
la fuente la fuente la fuente

Eje tematico

Practicas culturales
(Rituales,
transmision de
saberes y
conocimientos, etc.).

Ubicacion geografica

y temporal

Caracteristicas de su
organizacion social

Principales
actividades
econdmicas

Como se
relacionaba el
pueblo indigena
con su entorno?

4.Paso seguido, los estudiantes retomaran la informacién del cuadro, contrastaran la
informacion de las fuentes consultadas y construiran conclusiones sobre cada eje tematico
(practicas culturales, ubicacion, organizacion social...). Los resultados son registrados en
la siguiente tabla (HE2).
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Practicas culturales (rituales, educacion,
saberes).

Ubicacion espacial y temporal

Organizacion social

Principales actividades econdmicas

¢Como se relacionaba el pueblo indigena
con su entorno?

5. La presentacion de los resultados del cuadro anterior se hara se hara a través de la
creacion de un museo en el salon de clase.
Para este propdsito, cada grupo elaborara piezas de museo.

= | as piezas pueden ser dibujos, collages, organizadores graficos, esculturas en
materiales reciclados o representaciones teatrales, entre otros.

= |ran acompanadas de una pequeia descripcion que recoja la conclusiéon construida
en el punto 4 y de datos de las fuentes donde fue obtenida la informacién. (HE3)

6. Una vez construidas las piezas, el saldon sera dividido por ejes tematicos, que seran las
salas del museo:
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. Practicas culturales

. Ubicacion espacial y temporal. Esta sala puede contener un mapa construido de manera
colaborativa.

. Formas de organizacion social

. Formas de organizacion economica

. Relacionamiento con el entorno

(o}

® Q0

7. De acuerdo a la sala, los estudiantes de cada grupo organizaran la exposicion de sus
muestras.

. Construido el museo, el docente realizara la rotacion por las diferentes salas. Asi, incluso
este ejercicio puede extenderse a diferentes miembros de la comunidad educativa.

. Al finalizar el recorrido, el docente organizara una mesa redonda y realizara una reflexién
de cierre sobre cual es el sentido de que los museos expongan piezas sobre las formas
de vida de los pueblos indigenas que habitaron hace mas de 500 aios el actual territorio
de Colombia.

(00}

©

Utilizar diferentes tipos de fuentes que brinden informacién asociada a los pueblos
indigenas que habitaron hace mas de 500 ainos el actual territorio de Colombia.

Habilidad por
evaluar

HE1 En este punto, el docente podra evaluar la habilidad de los estudiantes para indagar
y contrastar informacion de distintas fuentes sobre los pueblos que habitaron hace mas
de 500 anos el actual territorio de Colombia.

Recomendacién HE2 En este punto, el docente podra evaluar la habilidad de los estudiantes para construir
para evaluar conclusiones apartirde losresultados delproceso de indagacidny contraste de informacion.

HE3 En este punto, el docente podra evaluar la habilidad de los estudiantes para disefiar
y construir piezas museales a partir de las conclusiones de los resultados del proceso de
indagacion.
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PASO 3: proceso de contextualizacion e interpretacion

La intencion de este paso es analizar la informacion de las fuentes y establecer relaciones entre el pasado, el
presente y el futuro teniendo en cuenta las variables culturales o sociales de los hechos historicos. Observe la
ruta de ensefianza-aprendizaje que se propone para alcanzar este proposito.

Aportes de los pueblos indigenas a la diversidad cultural de Colombia

Tipos de
pensamiento por
fortalecer

Historico, social, geografico

1. ¢Cuadles son los pueblos indigenas que habitan el actual territorio colombiano?

2. ¢;Dénde se encuentran ubicados los pueblos indigenas que habitan el actual territorio
colombiano?

3. ¢Cuales son algunas de las practicas culturales de los pueblos indigenas que habitan el
actual territorio colombiano?

4. ;Por qué es importante identificar algunas practicas culturales de los pueblos indigenas
que habitan el actual territorio colombiano como parte del reconocimiento de la diversidad
cultural del pais?

Preguntas de
investigacion y
evaluacion

Objetivo: Reconocer la diversidad a través de la aproximacion a algunas practicas culturales
de los pueblos indigenas que habitan el territorio colombiano en la actualidad.

Actividad Actividad:
sugerida

1. Antes de iniciar la sesion, el docente escribe en el tablero la informacion contenida en la
siguiente tabla.
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Objetivo: Reconocer la diversidad a través de la aproximacion a algunas practicas culturales
de los pueblos indigenas que habitan el territorio colombiano en la actualidad.

1. Minga de algunos pueblos indigenas en Colombia

2.Conocimientos tradicionales de los chamanes jaguares del pueblo indigena yurupari.

3.Medicina tradicional del pueblo indigena pastos.

4.Poder del yagé del pueblo indigena cofanes.

5.Tejidos del pueblo indigena sikuani

6.Mochilas del pueblo indigena arhuaco.

7. Lengua del pueblo indigena wayuu (wayuunaiki).

8.Lengua pueblo indigena embera chami.

2. Una vez escrita la informacion, el docente coloca en una bolsa papeles con niumeros del 1
al 8 (cantidad de temas asociados en la tabla). Es importante que cada estudiante tenga
asignado un numero.
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3. Al iniciar la sesidn, el docente hace una breve explicacion sobre el cuadro, explicando
que la informacion hace referencia a diferentes practicas culturales de algunos pueblos
indigenas que habitan el territorio colombiano en la actualidad.

4. Paso seguido, el docente solicita a los estudiantes que tomen un papel de la bolsa e
indica que el numero corresponde a la practica cultural sobre la que deberan realizar una
indagacion.

5. 5. A continuacidén, los estudiantes inician de manera individual la indagacion. Con la
informacion consultada los estudiantes completan la siguiente tabla:

Pueblo indigena

Ubicacion del pueblo indigena
(departamento)

Descripcion de la practica cultural

Miembros de la comunidad que participan
en la practica cultural

Dibujo que represente la practica cultural
(HE)

Importancia de conocer esta practica
cultural de los pueblos indigenas de
Colombia

Fuente(s) de donde se obtuvo la

informacion

Algunos sitios web en los que los estudiantes pueden obtener informacién sobre las
practicas culturales sugeridas son:
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= Organizacion Nacional Indigena de Colombia. (ONIC). (2016). ¢ Qué significa la palabra
MINGA?. Recuperado de: https:/www.youtube.com/watch?v=nVSDhhVKQFk

= UNESCO. (2011). Los conocimientos tradicionales de los chamanes jaguares de
Yurupari. Recuperado de: https:/www.youtube.com/watch?v=Gqg4dg-KmSms

= Radio Nacional de Colombia. (2020). Medicina ancestral. Recuperado de: https:/
www.youtube.com/watch?v=ri6DxCU6Qhc&t=22s

= Ministerio de Cultura. (2015). El poder del Yagé. Taita Querubin Queta. Recuperado
de: https://www.youtube.com/watch?v=198KTTicHJQ

= Canal Trece Colombia. (2020). Tejidos Sikuani. Tejidos ancestrales. Recuperado de:
https://www.youtube.com/watch?v=nvPBcOSS1XM&t=152s

= Artesanias de Colombia. (2020). Mochila: alegoria de la mujer Arhuaca. Recuperado
de: https://www.youtube.com/watch?v=o0MiO0d2xgcWQ

= Radio Nacional de Colombia. (2019). Lenguas indigenas: Wayuunaiki (La Guajira).
Recuperado de: https:/www.youtube.com/watch?v=XhUiuvBJ5Uw&t=2s

= QOrganizacion Nacional Indigena de Colombia (ONIC). (2016). La importancia de
la Lengua Materna para el Pueblo Embera Chami. Recuperado de: https:/www.
youtube.com/watch?v=80VVrzZsFwlk

6. Una vez finalizada la sistematizacién de la informacion registrada en la anterior tabla, los
estudiantes se organizan en grupos de acuerdo a la practica cultural asignada.

7. En cada grupo los estudiantes hacen una puesta en comun de sus registros, identificando
similitudes y diferencias. Asi mismo, establecen acuerdos sobre la informaciéon que sera
presentada en plenaria. (CE)

8. Antes de iniciar la plenaria, el docente proyecta/ ubica en un lugar visible un mapa de
Colombia. Alli los estudiantes, durante la socializacion, ubicaran en donde se encuentra
el pueblo indigena asociado a la practica cultural. Para este ejercicio es necesario hacer
uso de convenciones (colores, numeros, simbolos, etc.).

9. Paso seguido, los estudiantes presentan los resultados en mesaredonda. En lasocializacion,
se comparte la informacion, los dibujos y se ubica el pueblo indigena en el mapa de
Colombia.

10.Como actividad de cierre, manteniendo la mesa redonda, el docente retoma las preguntas
de investigacion y exploracion y promueve la reflexion en los estudiantes.
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De acuerdo a la pregunta, algunos puntos de reflexion pueden ser:

. ¢Cuales son los pueblos indigenas que habitan el actual territorio colombiano y donde se
encuentran ubicados?

Recomendacion para el docente: Para promover la reflexion, retome el trabajo de
ubicacion en el mapa, poniendo énfasis en que existen 115 pueblos indigenas en el
territorio colombiano. Ver los resultados para los pueblos indigenas en DANE. (2018).
Censo Nacional de Poblacién y Vivienda. 2018. Colombia. Recuperado de: https:/www.
dane.gov.co/index.php/estadisticas-por-tema/demografia-y-poblacion/grupos-etnicos/
informacion-tecnica)
.¢Cuales son algunas de las practicas culturales de los pueblos indigenas que habitan el
actual territorio colombiano?

Recomendacion para el docente: Para promover la reflexion, ponga énfasis en la riqueza
cultural de cada pueblo indigena y en la importancia de reconocerla, respetarla y valorarla.
. ¢Por qué identificar algunas practicas culturales de los pueblos indigenas que habitan el
actual territorio colombiano fomenta el reconocimiento de la diversidad cultural del pais?
Recomendacion para el docente: Para promover la reflexion, se sugiere leer en voz alta
el siguiente aparte del texto de Antonia Agreda “Relacion pueblos indigenas, Estado y
sociedad: Los lenguajes excluyentes hacia los pueblos indigenas y caminos hacia un
lenguaje incluyente”.

Es importante cambiar la conceptualizacion homogeneizante que tipifica de un modo
general y masifica de nuevo a los indigenas a través de expresiones como los “indigenas
son”, para dar paso al conocimiento de las caracteristicas de la Colombia multiétnica
y pluricultural, establecida en la Constitucion Politica 1991. Esa Colombia se evidencia,
segun el censo del departamento Administrativo Nacional de Estadistica (DANE) 2018, en
la existencia de 1.905.617 personas indigenas, que corresponden al 4,4% de la poblacion.

Ademas, se identifica la existencia de 115 pueblos indigenas, y cada uno de estos posee
una cosmovision. También se hablan mas de 68 lenguas pertenecientes a 14 familias
linglisticas y el 64,7% aun habla la lengua nativa de su pueblo. Los pueblos que registran
mayor porcentaje de personas autorreconocidas como indigenas son: Wayuu, Zenu, Nasa
y Pastos, donde se concentra el 58,1% del total de la poblacion indigena.
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Los indigenas se ubican en los 32 departamentos y en San Andrés Islas. Los departamentos
donde se concentra la mayor cantidad de poblacion que se reconoce como indigena en el
pais son La Guajira, Cauca, Narino, Cérdoba, Sucre y Choco.

Cada uno de los pueblos indigenas posee diferentes cosmovisiones y estructuras de
parentesco, de las cuales muchas ostentan aun la ancestral estructura de clan con
autoridades espirituales como los “mamos” entre los pueblos lku de la Sierra Nevada de
Santa Marta, y los “sinchikuna” entre los Inga del Putumayo, Caqueta y Narifo. Todos los
indigenas tienen un nombre que los identifica a si mismos como “personas”. El uso de la
expresion indigena no tiene significado en sus idiomas; esta palabra debe ser resignificada
como un término valido para referirse a la persona o las personas que pertenecen a un
pueblo, a un conjunto humano originario de una region que tiene una conexion histoérica,
un pasado y un presente.

Lideres de los pueblos indigenas coinciden al afirmar que una forma apreciativa para
referirse a las personas pertenecientes a pueblos indigenas es, por ejemplo, mencionar el
nombre del pueblo al que pertenecen: Tule, Inga, Misak, Nasa, lku, Muinane, Bora, Murui,
Nukak, etc. En el lenguaje académico es necesaria la incorporacion de las narrativas
circulares, que son las otras formas de narrar los conocimientos propiosy son estructuradas
desde los idiomas indigenas y no desde la traduccion del castellano a lenguas indigenas
porque no significan lo mismo. Los lenguajes circulares estan implicitos en el patrimonio
biocultural, presente en las practicas de los pueblos indigenas. Para estos ultimos, relatar
de manera circular es recrear la memoria, innovar practicas y desarrollar el concepto
de complementariedad, naturaleza, cultura y territorio, que se expresan en lenguajes
simbodlicos y en la tradicion oral.

Agreda A. (2020). “Relacién pueblos indigenas, Estado y sociedad. Los lenguajes
excluyentes hacia los pueblos indigenas y caminos hacia un lenguaje incluyente”. En
Lenguajes incluyentes: Alternativas democraticas (pp. 106-107). Colombia: Organizacion
Internacional para las Migraciones (OIM).
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Habilidad por Identificar algunas practicas culturales de los pueblos indigenas que habitan el territorio
ol de la actual Colombia y valorar sus aportes a la diversidad étnica y cultural del pais.
Recomendacién para evaluar:
Tipo de HE: En este punto, eldocente podra evaluar la habilidad de los estudiantes para representar
evaluacion de manera grafica la informacién consultada sobre la practica cultural asignada.

CE: En este punto, los estudiantes podran evaluar la habilidad para establecer acuerdos
relacionados con la presentacion de los resultados del ejercicio de socializacion.

PASO 4: proceso de contextualizacion e interpretacion

La intencion de este paso es establecer conexiones entre los conceptos abordados y las acciones y actitudes que
les permitan a los estudiantes incidir en su realidad, tomar decisiones informadas, ampliar su comprension sobre
las dinamicas que les rodean y proponer alternativas para participar en soluciones de problematicas. Observe la
ruta de ensenanza-aprendizaje que podria ser aplicada para alcanzar este propdsito

Tema Préctica§ cultur:f\les de los pueblos indigenas y su reconocimiento como patrimonio
cultural inmaterial.

Tipos de
pensamiento por
fortalecer

Social y critico.

-_—

. ¢Qué es el patrimonio cultural inmaterial?
ek 3l 2. (Por qué las practicas culturales de los pueblos indigenas del territorio colombiano deben
exploracién y ser reconocidas como patrimonio cultural inmaterial?
T . 3. ¢Qué acciones se pueden implementar para conocer y valorar la diversidad étnicay cultural
del pais?
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Actividad
sugerida

Ao

O 0T

Objetivo: Proponer acciones que promuevan el conocimiento y valoracion de la diversidad
étnica y cultural del pais.

Actividad:

. Manteniendo los grupos del paso anterior, el docente comparte con los estudiantes la

siguiente adaptacion del concepto de la UNESCO de patrimonio culturalinmaterial. Durante
la lectura, los estudiantes van subrayando el texto teniendo en cuenta los siguientes
criterios:

. Con azul se subraya la definicién de patrimonio cultural inmaterial.

. Con morado, la relevancia del patrimonio cultural inmaterial.

. Con verde, las tradiciones que podrian ser consideradas patrimonio cultural inmaterial.

. Con rojo, las caracteristicas del patrimonio cultural inmaterial (solo las ideas centrales)

(HE1)

[...] ELl patrimonio cultural no se limita a monumentos y colecciones de objetos, sino que
comprende también tradiciones o expresiones vivas heredadas de nuestros antepasados
y transmitidas a nuestros descendientes, como tradiciones orales, artes del
espectaculo, usos sociales, rituales, actos festivos, conocimientos y practicas relativos
a la naturaleza y el universo, y saberes y técnicas vinculados a la artesania tradicional.

[...] el patrimonio cultural inmaterial es un importante factor del mantenimiento de la
diversidad cultural frente a la creciente globalizacion. La comprension del patrimonio
cultural inmaterial de diferentes comunidades contribuye al dialogo entre culturas y
promueve el respeto hacia otros modos de vida.

La importancia del patrimonio cultural inmaterial no se basa en la manifestacion cultural
en si, sino en el conjunto de conocimientos y técnicas que se transmiten de generacion
en generacion. El valor social y econdmico de esta transmision de conocimientos es
pertinente para todos los grupos sociales de un Estado, y tiene la misma importancia
para todos los paises.

El patrimonio cultural inmaterial [se caracteriza por ser]:
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Tradicional, contemporaneo y viviente a un mismo tiempo: El patrimonio cultural
inmaterial no solo incluye tradiciones heredadas del pasado, sino también usos rurales y
urbanos contemporaneos caracteristicos de diversos grupos culturales.

Integrador: Podemos compartir expresiones del patrimonio cultural inmaterial que

son parecidas a las de otros. Tanto si son de la aldea vecina como si provienen de una
ciudad al otro lado del planeta o han sido adaptadas por pueblos que han emigrado a
otra region, todas forman parte del patrimonio cultural inmaterial: se han transmitido
de generacidon en generacion, han evolucionado en respuesta a su entorno y contribuyen
a alimentar en nosotros un sentimiento de identidad y continuidad, creando un vinculo
entre el pasado y el futuro a través del presente. El patrimonio cultural inmaterial no
se presta a preguntas sobre la pertenencia de un determinado uso a una cultura, sino
que contribuye a la union de la sociedad produciendo un sentimiento de identidad

y responsabilidad que ayuda a los individuos a sentirse miembros de una o varias
comunidades y de la sociedad en general.

Representativo: El patrimonio cultural inmaterial no se valora simplemente como

un bien cultural [de una sociedad que las otras no poseen y, por esa razon, es
excepcional]. Florece en las comunidades y depende de aquellos cuyos conocimientos
de las tradiciones, técnicas y costumbres se transmiten al resto de la comunidad, de
generacion en generacion, o a otras comunidades.

Basado en la comunidad: El patrimonio cultural inmaterial solo puede serlo si es
reconocido como tal por las comunidades, grupos o individuos que lo crean, mantieneny
transmiten. Sin este reconocimiento, nadie puede decidir por ellos que una expresion o
un uso determinado forma parte de su patrimonio.

Organizacion de las Naciones Unidas para la Educacion, la Ciencia y la Cultura (UNESCO).
(s. f.). ¢Qué es el patrimonio cultural inmaterial?. Recuperado de: https://ich.unesco.org/
es/que-es-el-patrimonio-inmaterial-00003

Bes



o

<<—— Ruta de orientacion didactica para la enseiianza de las ciencias sociales Conjunto de grados 4° y 5° ——>>—

Habilidad por
evaluar

Tipo de
evaluacion

Ao

2.

a.

b.

Finalizada la lectura y con la informacion resaltada, los estudiantes elaboran un
organizador grafico (mapa mental, conceptual, cuadro sindptico, entre otros) sobre
patrimonio cultural inmaterial. (HE2)

. Paso seguido, los estudiantes retoman, del paso 3, la informacién sobre la practica

cultural asignada y la analizan por medio del concepto de patrimonio cultural inmaterial.
A partir del analisis, responden las siguientes preguntas:

¢Por qué la practica cultural estudiada en el paso 3 puede ser reconocida como
patrimonio cultural inmaterial?

A partir de las practicas trabajadas en el paso 3, ;qué acciones se pueden implementar
para que en la sociedad se reconozca y valore la diversidad étnica y cultural del pais?

. Con las acciones propuestas en la respuesta a la pregunta b, los miembros del grupo

produciran piezas audiovisuales en las que se reflejen las acciones que buscan
promover en su entorno cercano el reconocimiento y valoraciéon de la diversidad étnicay
cultural del pais. Estas piezas seran compartidas en diferentes redes sociales (YouTube,
TikTok, Instagram, entre otras). (CE)

Plantear acciones que fomenten el reconocimiento de los aportes de los pueblos indigenas
a la diversidad étnica y cultural de Colombia.

Recomendacion para evaluar:

HE1: En este punto, eldocente podra evaluar la habilidad de los estudiantes para seleccionar
informacion de un texto a partir de categorias.

HE2: En este punto, el docente podra evaluar la habilidad de los estudiantes para construir
organizadores graficos con informacion proporcionada por un texto.

CE: En este punto, los estudiantes podran evaluar la habilidad para construir de manera
colaborativa piezas audiovisuales.
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Ejercicio practico 2: Economia del Virreinato de la Nueva
Granada

Paso 0: programo mi tema

Contenido
curricular de las
ciencias sociales

por enseinar

Economia del Virreinato de la Nueva Granada durante
el siglo XVIII

Identificar algunos aspectos econdmicos del Virreinato
Objetivo de de la Nueva Granada en el siglo XVIIl y reconocer cuales
ensefianza de estos aun estan presentes en la economia de la
actual Colombia

Identificar, interpretar, comprender, analizar,
Habilidades por contrastar
desarrollar

¢Como algunos rasgos de la economia del Virreinato
de la Nueva Granada perviven en la economia de la
actual Colombia?

Pregunta general
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PASO 1: proceso de exploracion

La intencion de este paso es identificar los saberes previos con el propdsito de reconocer qué sabe el estudiante
sobre el tema por abordar y asi poder planear estrategias que partan de sus vacios, intereses y motivaciones,
promoviendo el aprendizaje significativo. Observe la siguiente ruta de ensenanza-aprendizaje que podria aplicarse
para alcanzar este propdsito.

Tema ¢Qué sabemos sobre la economia del Virreinato de la Nueva Granada?

Tipos de
pensamiento por
fortalecer

Histoérico y social.

@ ¢Qué grupos humanos (sectores sociales/castas/pueblos) habitaron la Nueva Granada
durante la época colonial?
EEINIEERC R o s De donde procedian los ancestros de los diferentes grupos humanos (sectores sociales/
exploracion y castas/pueblos) que habitaron la Nueva Granada durante la época colonial?
DL DI TIEL LI o sCuales eran las actividades econémicas a las que se dedicaron los grupos humanos que
habitaron la Nueva Granada en la época de la Colonial?

Objetivo: Identificar saberes sobre las actividades econdmicas a las que se dedicaron
algunos grupos humanos que habitaron la Nueva Granada durante la época colonial.

Actividad:

Actividad

sugerida 1. Antes de iniciar la clase, el docente elabora en el tablero o en un lugar visible la siguiente
tabla.

RS
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Actividad econdmica a la que
se dedicaron durante la época
colonial neogranadina

Lugar de

origen

2.Al iniciar la clase, los estudiantes se organizan grupos de 4 personas y escriben en una
hoja la tabla registrada en el tablero.

3.Paso seguido, el docente explica que la actividad es un juego similar al Stop”. Los pasos
para su desarrollo son:

a.El docente proyecta o comparte la imagen de uno de los grupos sociales que habitaron
la Nueva Granada durante la época colonial: pueblos indigenas, esclavizados, poblacién
europea, entre otros. Un posible ejemplo puede ser el siguiente

Actividad econdmica a la que
Grupo Lugar de . 2 9
h A se dedicaron durante la época
umano origen . ;
colonial neogranadina
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b.Los estudiantes ven la imagen y, una vez el docente, lo indique empiezan a completar la
informacion de los cuadros. El grupo que termine primero dice la palabra “Stop!”.

c.iAl decir “Stop!”, se comparten los resultados. El docente los va registrando en el tablero.

d.Los puntos a, b y c se repiten con cada imagen.

4.Al finalizar las tres rondas, el docente retoma los resultados sefialando cuales son las
respuestas comunes y las diferencias; luego realiza una reflexidon sobre algunos de los
grupos sociales del Virreinato de Nueva Granada, el origen de estos y las actividades
econdmicas que realizaban.

Recomendacion para el docente
Paraelejercicio dereflexion del punto 4, se sugiere tener en cuenta la siguiente informacion:

Casilla 1 “Grupo humano”: Para abordar las respuestas de los estudiantes, se recomienda
hacer precisiones sobre el uso de los siguientes términos,:

Indio - indigena:

[...] Hasta el dia de hoy, los pueblos ancestrales siguen luchando por que su Historiay sus
resistencias sean reconocidas [...] Esta lucha ha logrado reivindicaciones que incluyen el
reconocimiento de la diferencia entre ser indios, y ser indigenas:

Como ha sucedido con el Nuevo Mundo, las palabras indio e indigena también son una
huella linglistica de la negacion y el desconocimiento de los pueblos ancestrales, no solo
por parte de la comunidad europea, sino de la herencia que esta dejo en las poblaciones
mestizas que hoy en dia constituyen a la nacion. Cada una de estas palabras ha sido
creada en contextos historicos especificos, en donde ser y parecer indio o indigena ha
tenido un significado diferente [...] Dada la necesidad de que las nuevas generaciones
cuenten con las herramientas conceptuales necesarias para conocer, analizar y evaluar
la situacion de los pueblos originarios a lo largo de la historia de los ultimos 500 afos,
presentamos a continuacioén, en lineas generales, un recorrido por el significado de las
palabras y el sentido de ser indio e indigena a lo largo de los periodos de estudio de este
texto, invitando a docentes y estudiantes a investigar y profundizar en este tema.
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La palabra indio aparecié en el siglo XVI como una categoria juridica para referirse a las
poblaciones que habitaron América [...] [Pronto] ser indio tuvo una connotaciéon negativa,
amparada por la visién europea y consignada en cronicas e informes oficiales, en los que
se describia al indio como un ser carente de vitalidad, “buenas costumbres” y condiciones
morales para administrar sus bienes y asuntos, mientras justificaba la necesidad de la
empresaeuropeadegobernartodoslosaspectosdelavidadeestaspoblacionesconsideradas
simbodlicamente inferiores respecto a las sociedades blanco - europeas en América.
Con la organizaciéon de movimientos indigenas en América Latina desde el siglo XX, ser
indio adquirido matices politicos al pasar de una mirada europea a una autoafirmacion de
los pueblos ancestrales, quienes, ademas de reconocerse como habitantes originarios de
los territorios de toda la América, o Abya Yala antes de la llegada europea, han elaborado
su relato de la historia de los ultimos 520 afnos para denunciar el impacto de la Conquista
y Colonia en sus comunidades y territorios. Este acto de autoafirmacién propone el
retorno del indio y la indianidad, a partir de su valoracién y diferenciaciéon cultural, para
dar continuidad al devenir de sus pueblos desde el reconocimiento de sus derechos por
parte del Estado y la naciéon (Laurent, 2005, p. 68).

Las primeras menciones de la palabra indigena surgieron en la primera década del siglo
XIX para referirse a “lo que es nativo de un lugar” (Ramirez, 2011, p. 1660). La incorporacion
de esta palabra se dio en el marco del proyecto que busco integrar al indigena a la nacién
que comenzaba a gestarse, como forma de reconocer su ciudadania, una parte de sus
derechos y sus obligaciones en términos tributarios. En este sentido, la incorporacion del
indigena estuvo permeada por una suerte de vision homogeneizadora de la sociedad, en la
cual, mas que transitar al reconocimiento de sus diferencias culturales, de los derechos
sobre sus territorios y de las necesidades de los grupos ancestrales que entonces vivian
en la Nueva Granada, entre las ultimas décadas del periodo colonial, y el comienzo del
proceso de independencia, se hizo un reconocimiento de su pasado (Ramirez, 2011).

Ministerio de Educacion Nacional (MEN). (2021). Participacion de los pueblos ancestrales
en los procesos de Independencia de la Nueva Granada.

Peak



C\“p
<<—— Ruta de orientacion didactica para la enseiianza de las ciencias sociales Conjunto de grados 4° y 5° ——>>—
b

Esclavizado:

[...] Si bien durante la Colonia y el siglo XIX se hablaba de los “esclavos”, actualmente se
ha adoptado el apelativo de “esclavizados”, para resaltar que no era una condicion dada
naturalmente, sino impuesta de manera forzada por los grupos dominantes [...].

Ministerio de Educacion Nacional (MEN). (2021). Participacion de las mujeres en los
procesos de Independencia de la Nueva Granada.

Para profundizar sobre este tema ver:

Ortiz C, Javier. [Manosvisibles]. (2016, 2 de diciembre). ¢Qué es un esclavo y un esclavizado?
[video]. Recuperado de: https://www.youtube.com/watch?v=sUHeTEIU2CQ

Afro descendiente

[..]Lo colonial se entiende como el periodo durante el

cual se ejercio la dominacion hispanica —unos 300 aifos- y el concepto afro descendiente
hace alusién no solo a los esclavizados que originalmente arribaron de la peninsula
ibérica y de determinadas regiones africanas, sino a todos aquellos sujetos que nacieron o
permanecieron bajo la condicion de esclavizados. También el sentido de afro descendiente
hace referencia -y esto es muy importante- a los sujetos que descendiendo de africanos
no estaban sujetos a la condicion juridica de esclavo, o que habian obtenido su libertad
y que ademas eran sujetos historicos que se formaron producto de las “mezclas”
interraciales o interétnicas. Somos conscientes que este ambito es problematico, pero
lo queremos destacar particularmente en el sentido de que la experiencia colonial de los
afro descendientes no puede quedarse solamente en la condicion esclava. [...]

Diaz D, Rafael. (2020). Africana. Aproximaciones, trazos y abordajes africanos. Bogota:
Sensolab microediciones.
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Casilla 2 “Lugar de origen”: Para abordar las respuestas de los estudiantes, se sugiere
enfatizar en la importancia de conocer que los pueblos indigenas tuvieron una historia
antes de la llegada de los europeos y, para el caso de los esclavizados, antes de ser traidos
en condicion de esclavitud a este continente.

Para tal fin se recomienda leer:

= Capitulo 1 del texto Participacion de los pueblos ancestrales en los procesos de
Independencia de la Nueva Granada de la coleccion Historia Hoy.

= Capitulo 1 del texto Participacion de las comunidades afrodescendientes en los
procesos de independencia de la Nueva Granada de la coleccion Historia Hoy.

Categoria 3 “Actividad econémica a la que se dedicaron durante la época colonial
neogranadina”:

Para abordar a categoria, se sugiere abordar el concepto actividad econdmica, su relacion
con los recursos naturales y la forma como a cada actividad se asocian los grupos
humanos, sin bien no deberia existir un vinculo determinante entre la raza, el género y la
condicion social y la actividad econdmica a desarrollar (por ejemplo, que por ser mujer
deba dedicarse a las labores de la cocina”).

.Finalizada la reflexion del docente, el grupo de estudiantes recoge las respuestas del
juego de Stop!,

complementan la informacion de sus cuadros y retoman esto para responder de manera
corta las preguntas de exploracién y reconocimiento. (CE)

Referencias imagenes:
Archivo Semana. (2019). Algunas comunidades indigenas aseguran que no fueron tenidas
en cuenta en la formulacion de la licitacion ecoturistica del Parque Tayrona. [Fotografia].

Lopez, I. (2017). Dia de Mercado. [Técnica mixta sobre lienzo]. Catalogo de la exposicion
“El rio de la vida: Recuerdos del rio Niger”. La figura representa la actividad comercial de
la ciudad de Tombuctu, urbe de gran importancia econémica en el continente africano.
Recuperado de: https://issuu.com/irenelopezdecastro/docs/casa_vacas_2019_rio_de_la_
vida_ildc
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Fray Bernardino de Sahagun. (1521). Espaina por el fray Bernardino de Sahagun: el Codice
Florentino. Libro Xll: de la conquista de México. Biblioteca Medicea Laurenziana, The
World of the Aztecs in the Florentine Codex (Mandragora: 2007). https:/www.wdl.org/es/
item/10623/view/1/1/

Habilidad por Usar los conocim'ientos prgviqs para identificar algunas care.acteristicas de los grupos
e humanos que habitaron el virreinato de Nueva Granada en el siglo XVIII.

Recomendacion

e e (CE) En este punto los estudiantes podran evaluar sus habilidades para construir de

manera colectiva y consensuada respuestas a las preguntas planteadas.

PASO 2: proceso de contextualizacion e interpretacion

Laintencion de este paso es contrastar los saberes previos de los estudiantes con los resultados de la aproximacion
a las fuentes de informacion seleccionadas con el propdsito de plantear problemas esenciales e indagaciones
que promuevan posibles hipodtesis que seran validadas o descartadas segun los argumentos que se empiecen a
construir. Observe la ruta de ensefanza-aprendizaje que podria ser aplicada para alcanzar este propodsito.

Tema Economia del Virreinato de la Nueva Granada: espacio para la pervivencia de saberes

Tipos de
pensamiento por
fortalecer

Histodrico y critico.

@ ¢Qué actividades econdmicas desarrollaban algunos los pueblos indigenas que habitaron
el actual territorio colombiano hace mas de 500 ainos?

® ¢Qué actividades econdmicas desarrollaban en Africa los ancestros de las personas traidas

a Nueva Granada en condicion de esclavitud hace mas de 400 afios?

Preguntas de
investigacion y
evaluacion

LSS
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Actividad
sugerida

o

Objetivo: Identificar cambios y permanencias de practicas econdomicas de los pueblos
indigenas y esclavizados en algunas actividades econdmicas establecidas en el Virreinato
de la Nueva Granada.

1. Manteniendo los grupos del paso anterior, el docente reparte de manera aleatoria los
siguientes temas:

a. Tema 1: Actividades econdmicas de algunos de los pueblos indigenas que habitaron hace
mas de 500 ainos el actual territorio colombiano.

b.Tema 2: Actividades econémicas desarrolladas en Africa por algunos de los ancestros de
las personas traidas a América en condicién de esclavitud hace mas de 400 aios.

c.Tema 3: Algunas de las actividades econdmicas establecidas en la Nueva Granada tras la
instauracion del poder espafiol hace mas de 400 ainos.

2.Paso seguido, los estudiantes indagan en diferentes fuentes el tema asignado. La
informacion consultada puede registrarse y sistematizarse en las siguientes tablas). (HE1)
Tema 1: Actividades econdmicas de algunos de los pueblos indigenas que habitaron hace
mas de 500 ainos el actual territorio colombiano.

Agricultura | Ganaderia Mineria Sistema d‘?
intercambio

Nombre de la | ¢Como lo

comunidad hacian?

indigena

asignada. Ej: Productos

Confederacion

muisca
éComo lo
hacian?
Productos
éComo lo
hacian?
Productos

s
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Fuentes sugeridas

@ Capitulo 1 del texto Participacion de los pueblos ancestrales en los procesos de
independencia de la Nueva Granada. Coleccion Historia Hoy.

© MAPUKA - Universidad del Norte [MapukaUninorte]. (2015, 13 de octubre). Taironas:
Arquitectos sostenibles. [Video]. Recuperado de https:/www.youtube.com/watch?v=-
JwrWUrOrcg&t=9s

© MAPUKA - Universidad del Norte [MapukaUninorte]. (2015, 13 de octubre). Zenues: Ingenieros
hidraulicos.[Video].Recuperadodehttps:/www.youtube.com/watch?v=cysf7QC7s7Q&t=51s

Actividad
sugerida

Tema 2: Actividades econédmicas desarrolladas en Africa por algunos de los ancestros de
las personas traidas a América en condicién de esclavitud hace mas de 200 afios.

éComo lo
Reino de haCian?
Mali Productos
éComo lo
Reino de hacian?
Benin
Productos
éComo lo
Reino del hacian?
Congo
g Productos

Fuentes sugeridas

Capitulo 1 “Relaciones econdmicas de los reinos ancestrales” del libro de esta coleccién
Participacion de las comunidades afrodescendientes en los procesos de independencia
de la Nueva Granada.

Tema 3: Algunas de las actividades econdmicas establecidas en la Nueva Granada tras la
instauracion del poder espaiol hace mas de 200 aios.

RS
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y ganaderia
éComo lo
Nueva hacian?
Granada Productos

Fuentes sugeridas
LA ECONOMIA DEL VIRREINATO (1740-1810) JAIME JARAMILLO URIBE LA MINERIA

La economia del Nuevo Reino de Granada durante el periodo colonial reposé basicamente
sobre la produccion minera, en especial la de oro. Por lo menos hasta 1780 este metal
precioso representé casi el 100% de las exportaciones; solo en las dos ultimas décadas
del siglo XVIII, [...] siguio representando el 90% de las exportaciones. El 10% restante la
constituian productos agricolas y pecuarios como el algodén, el cacao, el azucar, el palo
de tinte, la quina y los cueros. [...] ELl oro no sélo impulsé e hizo posible el comercio
interno y externo, sino también el desarrollo agricola, ganadero y manufacturero, creando
en las zonas mineras un mercado para los productos agricolas y ganaderos de varias
provincias y para los lienzos y ropas que se producian en Quito, Pasto y las provincias de
Tunja y Socorro. Sin exageracion puede decirse que toda la economia del Virreinato estaba
vinculada a la produccion de oro [...].

Las minas

Hubo en la época colonial varios tipos de minas, las llamadas de veta o filon y las de
aluvion. Las primeras estaban localizadas en terrenos rocosos y en ellas existia una veta
de oro o plata, o de una mezcla de ambos, que penetraba en la montaina. En las de
aluvion el metal estaba contenido en los playones de los rios o en las terrazas vecinas a
éstos. [...] Ademas de estos dos grandes tipos de minas existia también la explotacion de
los llamados “oros corridos”, que eran los metales que arrastraban en sus aguas rios y
quebradas.

[Las minas] de veta y aluvién [eran] importante[s], porque de tales minas se extraia el
mayor volumen de la produccién mineray porque la tecnologia e inversion requeridas para

ook
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su explotacion eran diferentes. Las minas de filon exigian una tecnologia mas compleja
y una inversion mayor [...]. Para extraer el metal era necesario abrir largos tuneles [...],
extraer el mineral, triturarlo y luego separar el oro y la plata [...].. Los espafioles explotaron
filones en las minas de Remedios y Buritica en Antioquia, en los siglos XVI y XVII, pero
ya en el XVIII [...] su explotacion estaba practicamente abandonada en todo el territorio
del Nuevo Reino. Por excepcion se mantenian en actividad algunas minas en el Caucay
Antioquia [...]. Las razones de este hecho fueron varias. Sin embargo, la mas importante
fue el descubrimiento de los placeres y aluviones del Chocd, de facil explotacion y menores
exigencias de tecnologia e inversion [...]

En estas condiciones, en la época del Virreinato la mineria neogranadina lleg6 a ser casi
exclusivamente de aluviones y placeres. Habia dos formas de actividad y de mineros;
las minas propiamente dichas, donde un empresario minero con capital suficiente para
tener una cuadrilla de esclavos explotaba un territorio de su propiedad. Una o varias de
ellas constituyeron los llamados Reales de Minas, unidades administrativas creadas por
las autoridades espafiolas para ejercer el control de la produccion de oro [...]. La otra
forma fue la mineria libre practicada por pequefios y medianos mineros de poco capital,
generalmente familias dedicadas a la extracciéon de oros corridos de rios y quebradas,
o a la explotacion de placeres y aluviones, llamados “aventaderos”, situados fuera de la
zona de las grandes minas, incluso en terrenos antiguamente explotados por los grandes
mineros. Estos pequefios mineros o mazamorreros fueron numerosos, especialmente en
Antioquia. [...]

LA AGRICULTURA, GANADERIA Y COMERCIO

[...] la produccioén agricola colonial es la que surge de las condiciones geograficas. Hubo
desde sus origenes prehispanicos una agricultura de tierras calidas, de tierras bajas
interandinas y de costas maritimas; otra de tierras de vertiente, en la franja media de las
tres cordilleras que cruzan el territorio nacional, y finalmente, una agricultura de tierras
frias andinas. El clima y el relieve fueron, pues, los primeros elementos diferenciadores,
en cuanto a los productos caracteristicos de cada region o zona. Con la conquista y la
colonizacién espafolas, las nuevas formas de la tenencia de la tierra, las relaciones y
sistemas de trabajo, las nuevas tecnologias agricolas y ganaderas, asi como los especificos
elementos demograficos y étnicos que produjo el mestizaje, introdujeron en el curso del

ECS



o"p
<<<—— Ruta de orientacion didactica para la enseiianza de las ciencias sociales Conjunto de grados 4°y 5° ——>>—
b

desarrollo historico otros elementos de diferenciacion regional en las caracteristicas de
la agricultura y de la sociedad rural.

Para efectos de una descripcion [se dividira] el territorio del Virreinato en cuatro grandes
regiones: 1. La Costa Atlantica [0] la Costa, pues en la época no existié una agricultura de
significativo desarrollo en la Costa Pacifica; 2. La provincia de Popayan, que incluia el Valle
del Caucay la provincia de Pasto; esta ultima politica y administrativamente pertenecia a
la Audiencia de Quito, eco-ndmicamente estaba ligada al Virreinato de la Nueva Granada;
3. El oriente andino formado por la Sabana de Bogota, Boyaca y los Santanderes, entonces
provincias del Socorro y Pamplona; y 4. El centro andino que incluia Antioquia y las
provincias de Neiva y Mariquita.

La Costa, cuya unidad de produccion fue esencialmente la gran hacienda, era
primordialmente ganadera y agricola. Algunas de sus haciendas llegaron a especializarse
en ganado, y cuando eran mixtas, producian generalmente cafna de azucar, destinada a
la produccion de mieles para la fabricacion de aguardiente. Junto a la cafa se producia
maiz, yuca, platano y otros productos alimenticios destinados al consumo de su propia
poblacion y al mercado de Cartagena, donde estaba también el mercado del ganado y
de productos pecuarios como el sebo y el cuero. Este ultimo llegd a ser también un
importante producto de exportacion.

La zona oriental, que incluia las provincias de Santa Marta, Riohacha y La Guajira, y al
sureste el Valle de Upar, producia también ganado y algunos productos exportables como
algodoén, palo de tinte, mulas y caballos 28 para la exportacion a territorios antillanos
ingleses y holandeses, generalmente por conducto del contrabando.

La provincia de Popayan, que como lo hemos dicho incluia el Valle del Cauca, abastecia los
consumos de sus villas y ciudades y enviaba ganado y productos agricolas a sus propias
minas de Almaguer, Caloto y Barbacoas y a los distritos mineros del Choc6 y Marmato.
Las provincias andinas de la regién oriental, Santa Fe, Tunja, Vélez, el Socorro y Pamplona,
tenian un cierto grado de especializacion. Santa Fe y la Sabana producian ganado, papa,
trigo y harina de trigo para los mercados inmediatos y para el de Cartagena, antes que sus
harinas fueran [reemplazadas] por las extranjeras. [...]

Vélez y el Socorro producian caia para la produccion de mieles destinadas a la fabricacion
de aguardiente, panela y azucar para el consumo local y para la fabricacién de conservas

Ber
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de frutas. Producian también algodon para alimentar las manufacturas de lienzos. Cucuta
y Pamplona, a mas de productos de consumo local, producian cacao para la exportacion
hacia México por la via de Maracaibo.

Las provincias de Neiva y Mariquita, asientos de las mas ricas y productivas haciendas
ganaderas y agricolas de los Jesuitas, producian ganado para el engorde en la Sabana
de Bogota, para el consumo de carnes en los distritos mineros de Popayan, el Chocé e
incluso Quito. Producian también cacao, panela, azucares y mieles para la fabricacion de
aguardiente, articulos que se comercializaban en el mercado de Honda. Antioquia, cuya
economia era esencialmente minera y comerciante, presentaba un desarrollo agricola
limitado al abastecimiento de los mercados locales de Medellin, Rionegro y Santa Fe de
Antioquia y de las zonas mineras de su propio contorno.

Adaptado de: Jaramillo Uribe, J. (1987). La economia
del virreinato (1740-1810). Historia econdmica de
Colombia, 61-100.

Comercio

& Historia Hoy. [HistoriaHoy]. (2009, 10 de noviembre). ¢ Hace 200 aios existia el contrabando?.
Recuperado de: https:/www.youtube.com/watch?v=M9cEEmz_xC4&t=2s
Esclavitud

@ Capitulo Il “Los africanos en la época colonial neogranadina” del texto Participacion de las
comunidades afrodescendientes en los procesos de independencia de la Nueva Granada.
Coleccidn Historia Hoy.

3. Registrada la informacion en las tablas, los estudiantes se reorganizan teniendo en
cuenta los temas asignados en el paso 1. De esta forma, se forman 3 grupos.

4. En los nuevos grupos, los estudiantes comparten sus hallazgos y, de comun acuerdo,
deciden cual sera la informacioén socializaran en mesa redonda. (CE)

5. En mesa redonda, cada grupo comparte la informacion resultado de los acuerdos del
punto 4.

La socializacion empieza con los resultados del tema 1, “Actividades econdmicas de
algunos de los pueblos indigenas que habitaron hace mas de 500 afios el actual territorio
colombiano”. A medida que comparten los resultados se realiza lo siguiente:

Bes
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= |os estudiantes del tema 2 retoman sus resultados e identifican con color rojo las
similitudes entre las actividades econdmicas de los ancestros africanos y aquellas
desarrolladas por los pueblos indigenas.

= |_os estudiantes del tema 3 retoman sus resultados e identifican con color morado
las permanencias, es decir, practicas econdmicas de los pueblos indigenas que se
mantuvieron durante la época colonial.
Finalizada la socializacion, comparte los resultados el grupo del tema 2. A medida
que esto sucede:

= | os estudiantes del tema 1 retoman sus resultados e identifican con color naranja
las similitudes entre las actividades econdmicas de los pueblos indigenas y
aquellas desarrolladas por los ancestros africanos.

= |_os estudiantes del grupo 3 identifican las permanencias con color azul, es decir,
practicas econdmicas de los pueblos ancestrales africanos que pervivieron en la
economia del Virreinato de la Nueva Granada durante la época colonial.

Finalizada la socializacion, se comparten los resultados del tema 3. A medida que
esto sucede:

= Los estudiantes del tema 1 retoman sus resultados e identifican con color morado
las permanencias de algunas practicas econdémicas de los pueblos indigenas en la
economia del Virreinato de la Nueva Granada durante la época colonial.

= Los estudiantes del tema 2 retoman sus resultados e identifican con color azul las
permanencias de algunas practicas economicas de los ancestros africanos en la
economia del Virreinato de la Nueva Granada durante la época colonial.

6. Con el resultado de la socializacién e identificacion de por colores, cada grupo
completa el siguiente cuadro (HE2):

Similitudes con... Diferencias con... Permanencias durante la

(ideas sin color) época colonial
(ideas color morado)

Feak
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Con los resultados del cuadro, el grupo responde la siguiente pregunta:

¢Qué practicas econdmicas de los pueblos indigenas y de los esclavizados dejan de estar
presentes en la economia de la Nueva Granada durante la época colonial? ¢Por qué creen
que sucedio esto?

Identificar cambios y permanencias entre las practicas econdmicas de los pueblos
indigenas y esclavizados y las actividades econdmicas establecidas en el Virreinato de la
Nueva Granada durante la época colonial.

Habilidad por
evaluar

HE1: En este punto, el docente podra evaluar la habilidad de sus estudiantes para Indagar,

registrar y sistematizar informacion en matrices.

» HE2: En este punto, eldocente podra evaluar la habilidad de sus estudiantes paraidentificar

Recomendacion cambios y permanencias entre las practicas econdmicas de los pueblos indigenas y
para evaluar esclavizados y las establecidas en el Virreinato de la Nueva Granada durante la época

colonial.

CE: En este punto, los estudiantes podran evaluar sus habilidades para llegar a acuerdos

sobre los resultados de la indagacion, que seran presentados en mesa redonda.

TS BITSTA
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PASO 3: proceso de contextualizacion e interpretacion

La intencion de este paso es analizar la informaciéon de las fuentes y establecer relaciones entre el pasado, el
presente y el futuro teniendo en cuenta las variables culturales o sociales de los hechos historicos. Observe la
ruta de ensefnanza-aprendizaje que se propone para alcanzar este proposito.

Tema Cambios y permanencias en uso del suelo en Colombia.

Tipos de
pensamiento por
fortalecer

Historico y geografico.

@ ¢Qué es el uso del suelo?
@ ¢Qué diferencias y similitudes se encuentran entre el uso del suelo durante el Virreinato
de la Nueva Granada y el uso que se le da en Colombia actualmente?

Preguntas de
investigacion y
evaluacion

Objetivo: Comparar cuales han sido algunos de los usos del suelo durante el Virreinato
de la Nueva Granaday el que se le da actualmente en Colombia.

1. Al iniciar la clase, el docente explica el concepto de uso del suelo, entendido como el
Actividad destino que se le da al suelo o a la tierra en relacién con las actividades econémicas que
sugerida se puedan desarrollar. Ej. Suelo destinado a la ganaderia, a la agricultura, a la extraccion
minera, etc.

Recomendacion para el docente

Para profundizar sobre este tema revisar:

= Organizacion de las Naciones Unidas para la Alimentacion y la Agricultura. (2018).
“Conceptos y antecedentes claves”. Guia de buenas practicas para la gestion y
uso sostenible de los suelos en areas rurales. Recuperado de: https:/www.
minambiente.gov.co/images/AsuntosambientalesySectorialyUrbana/pdf/suelo/
Guia_de_buenas_practicas_para_la_gestion_y_uso_sostenible_de_los_suelos_en_
areas_rurales.pdf
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2. Paso seguido, manteniendo los grupos del paso anterior, el docente entrega a cada grupo
el siguiente mapa del Virreinato de la Nueva Granada durante el siglo XVIII:

Figura 6. Mapa del
Virreinato de la
Nueva Granada en el
siglo XVIII.

Junto con el mapa, el docente entrega la siguiente tabla con informacion de la produccién
agropecuaria de la Nueva Granada durante el siglo XVIII.
Tabla 10. Produccion agropecuaria de la Nueva Granada durante el siglo XVIII. Fuente:

Elaboracién propia.

Algodon, palo de Brasil (tintaroja), mieles, ganado vacuno.
Palo de Brasil (tinte rojo), algodoén, cacao, ganado vacuno.
Algodon, cacao y palo de tinte.

Cera de laurel, tabaco, cacao, ganado.

Ganado, papa, trigo.

Ber&
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b
Tunja Trigo, ganado vacuno y lanar.
Socorro Algodon, miel, cafa de azucar, tabaco.
Pamplona Cacao.
Neiva Ganado vacuno.

Ganado para el engorde en la Sabana de Santafé, cacao,
mieles y caia de azucar.

Mariquita

.Con la informacion proporcionada en la tabla, los estudiantes ubican las zonas de

produccién agraria y ganadera de la Nueva Granada durante el siglo XVIIl. Los pasos para
desarrollar este ejercicio son: (CE1)

. Cada producto asociado a la agricultura se ubica en la zona correspondiente con un punto

de color naranja. Ejemplo:

Cartagena: cuatro puntos de color naranja, equivalentes al algodon, palo de Brasil, madera
y mieles.

Cada producto asociado a la ganaderia se ubica en la zona con un punto de color verde.
Ejemplo:

Cartagena: un punto de color verde equivalente a la ganaderia.

. Una vez finalizada la ubicacion, los estudiantes inician un proceso de sistematizaciéon de

la informacidn. Para este propdsito completaran la siguiente tabla (HE1):

Actividad econdmica Cantidad de productos Distribucion geografica de
la produccion por zonas

(Cantidad de puntos en el
mapa)

(Zona norte, sur, centro...)

Ganaderia

Agricultura

Pes
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5.Posteriormente, los estudiantes analizan y sistematizan la informacién del siguiente mapa
sobre el uso del suelo en Colombia en 2014, en la tabla que se encuentra a continuacion:

USO DEL SUELO EN COLOMBIA (2014)

Figura 7. Uso del suelo en Colombia,
afio 2014. Fuente: Datos de la Unidad de
Planificacion Rural Agropecuaria (UPRA).

Tipo de produccién Porcentaje del uso del Distribucion geografica de

suelo la produccion por zonas

Ganaderia (Zona norte, sur, centro...)

Agricultura

ook
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6.Finalizadas las tablas, los estudiantes comparan los resultados de los puntos 3, 4 y 5.
Para este ejercicio, el grupo respondera las siguientes preguntas:

= ;Qué similitudes y diferencias se encuentran entre el uso del suelo del Virreinato
de la Nueva Granaday el uso dado en la Colombia actual?

= ;Qué similitudes y diferencias se encuentran en la distribucion geografica de los
usos del suelo del Virreinato de la Nueva Granada y la distribucion en la actual
Colombia?

= En los dos momentos de la historia de Colombia trabajados, ¢en qué lugares del
territorio se han concentrado las actividades agricolas y ganaderas? ¢por qué
creen que sucede esto? (HE2)

7. Con los resultados del paso, los estudiantes realizan una exposicion, presentando
el mapa, los datos y reflexiones finales. Esta puede realizarse a través de carteleras,
presentacion en PowerPoint, por medio del programa/sitio web Canva u otros medios. (CE2)

Identificar similitudes y diferencias en algunos de los usos del suelo colombiano en dos
momentos histoéricos diferentes (Virreinato de la Nueva Granada y la Colombia actual).

Habilidad por
evaluar

CE1: En este punto, los estudiantes podran evaluar la habilidad para trabajar en equipo en
la construccion del mapa de las zonas de produccién del Virreinato de la Nueva Granada.

CE2: En este punto, los estudiantes podran evaluar la habilidad para socializar conclusiones
y reflexiones colectivas a través de exposiciones con ayudas visuales.
Recomendacion

para evaluar HE1: En este punto eldocente podra evaluar la habilidad de los estudiantes para sistematizar
informacion en cuadros, asi como obtener informacion estadistica a partir de los registros.

HE2: En este punto el docente podra evaluar la habilidad de los estudiantes para interpretar
y analizar informacion geografica para realizar ejercicios de comparacion.

Zr
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PASO 4: proceso de contextualizacion e interpretacion

La intencion de este paso es establecer conexiones entre los conceptos abordados y las acciones y actitudes que
les permitan a los estudiantes incidir en su realidad, tomar decisiones informadas, ampliar su comprension sobre
las dinamicas que les rodean y proponer alternativas para participar en soluciones de problematicas. Observe la
ruta de ensefanza-aprendizaje que podria ser aplicada para alcanzar este propdsito

Tipos de

pensamiento por

fortalecer

Preguntas de
investigacion y
evaluacion

Actividad

sugerida

Problematicas asociadas al uso de la tierra: posibles soluciones

Social y geografico.

. ¢Qué problematicas pueden ser generadas por el uso inadecuado del suelo?
. .Qué problematicas asociadas al uso del suelo existen en el entorno cercano o regién?
. ¢Por qué es importante identificar los conflictos por el uso del suelo para plantear acciones

de mejora?

Objetivo: Plantear acciones de mejora a partir de la identificacién de las problematicas
asociadas al uso del suelo del entorno y/o region.

. Manteniendo los grupos del paso anterior, el docente entrega a cada grupo un plano o

mapa del entorno, municipio o region.

.En el plano o mapa, los estudiantes inician de manera colectiva una caracterizacion

del uso del suelo de su entorno, municipio o regién, ubicando las zonas destinadas a la
agricultura, a la ganaderia, a la mineria, entre otras. Para este punto se recomienda utilizar
convenciones. CE

Ubicadas las zonas, el grupo de estudiantes inicia la lectura de la noticia
Suelo colombiano, un recurso que ya se comienza a acabar

LSS
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Suelo colombiano, un recurso que ya se comienza a agotar
Por: Redaccion ELl Tiempo

27 de febrero 2015, 07:15 p. m.

Entre los rastros de lo que alguna vez fue el cultivo de arvejas y papa que sostenia a una
familia numerosa en Granada (Cundinamarca), Daniel Enrique Parada cuenta que dejé el
campo pues “ya no daba”, aun cuando su mama sigue dedicando su vida a lo poco que
puede obtener de una tierra que ha perdido su capacidad de producir.

“Si una bolsa de semillas antes daba 10 bultos de papa, ahora solo da seis”, dice Daniel, de
43 ainos, quien cree que, en esta época, vivir de la agricultura es como esperar a ganarse
la loteria.

“Para ganar con la agricultura hay que sembrar, obtener una buena cosecha y conseguir
un buen precio. Y la produccion del suelo ya no es rentable”, dice Daniel. Su situacion se
parece a la de miles de familias campesinas del pais, que sufren las consecuencias de un
suelo que, por mal cuidado, ha perdido buena parte de sus propiedades agricolas.

El fendmeno no pasa solo en Colombia. De acuerdo con la Organizacién de las Naciones
Unidas para la Alimentacion y la Agricultura (FAO, por sus siglas en inglés), el estado de
los suelos del planeta es “decadente”. Este recurso, segun sus analisis, esta sometido a
toda clase de amenazas, entre las cuales se cuentan las derivadas del cambio climatico
y la mala calidad ambientalY aunque América Latina y el Caribe tienen la reserva de
tierra cultivable mas grande del planeta, el 14 por ciento de la degradacion mundial esta
ocurriendo en la region.

La situacidon preocupa a la FAO, que considera que el cuidado y la preservacion de los
suelos en el mundo es fundamental para erradicar el hambre y alcanzar un desarrollo
sostenible en los terrenos agricolas.

Pensando en esto, la Asamblea General de las Naciones Unidas declaré el 2015 Afo
Internacional de los Suelos, con el objetivo de promover una mejora de las practicas
agricolas y preservar los recursos naturales, sin que se afecte la producciéon de alimentos.
Dicho propdsito también ha sido trazado por organismos y autoridades colombianos, pues
estudios llevados a cabo sobre el estado de los suelos en todo el pais por el Instituto
Geografico Agustin Codazzi (Igac), en alianza con los ministerios de Ambiente y Vivienda,
Corpoica, el Instituto Von Humboldt y Parques Nacionales, muestran que estos no estan
siendo usados de manera correcta.

Era
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A la luz de estos diagndsticos, German Dario Alvarez, subdirector de Agrologia del Igac,
explica que de los 114 millones de hectareas de suelo nacional, “cerca de 22 millones
tienen vocacion productiva agricola, pero solo cinco millones son utilizadas para este
fin, con el agravante de que la mayor parte de estos ultimos no tiene las condiciones
necesarias para dicha produccion”.

“Para la actividad ganadera el pais dispone, ademas, de 15 millones de hectareas, pero se
utilizan cerca de 35 millones”, afiade Alvarez, preocupado por esta situacién, que pone en
evidencia los serios problemas del pais en materia de uso de suelo.

A eso hay que sumar la erosién que crece en el pais. Omar Franco, director del Instituto de
Hidrologia, Meteorologia y Estudios Ambientales (Ideam), afirma que el 40 por ciento del
territorio tiene algun grado de erosidn, causada por practicas inadecuadas que desembocan
en la pérdida de nutrientes. “Este fendmeno -senala- esta presente en la cordillera que
comprende desde Santander hasta Narifio, la cual es mas propensa a la erosion y esta
siendo afectada por exceso de actividad agricola, quema de vegetacidon y deterioro de la
diversidad”. Ademas, agrega que la Costa Caribe es la region mas afectada.

El suelo desnudo

El primer informe de deforestacion entregado por el Ministerio de Ambiente y Desarrollo
Sostenible y el Ideam identifica la agricultura, la tala de arboles, la mineria y la ganaderia
como los principales factores de arrasamiento de bosques en el pais; vale decir, por
ejemplo, que solo en el 2013 se deforestaron 120.933 hectareas de bosque natural a causa
de actividades ligadas al sector pecuario.

La mineria también influye de manera importante en el deterioro del suelo, porque
elimina la capa fértil y extrae los recursos del subsuelo. La forma de lograr que esta
actividad economica sea sostenible es reparar la zona afectada una vez el proceso de
aprovechamiento minero finalice, con miras a recuperar su capacidad productiva.

Eso, valga decirlo, no es suficiente: “Las empresas —explica Alvarez— adquieren la
obligacion cuando obtienen sus licencias ambientales de compensar y mitigar los danos
que causen. El Ministerio de Ambiente y la Agencia Nacional de Licencias Ambientale
hacen seguimiento a ese cumplimiento; sin embargo, el suelo tarda miles de anos en
formarse y dificilmente se recupera de manera inmediata™.

X
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Se sabe, ademas, que la tala deja expuestos los suelos a las lluvias, que arrastran gran
cantidad de material terrestre hacia los cursos de agua, causando de paso la sedimentacion
de los rios. Segun el Ideam, existen 360 millones de toneladas de este material en los
afluentes, lo cual disminuye su capacidad para albergar agua y los deja mas propensos a
desbordamientos e inundaciones en zonas vulnerables del pais.

Los paramos también estan en riesgo.

Pese a que estos delicados ecosistemas albergan una gran biodiversidad, proveen agua
para consumo domeéstico y contribuyen con la generacion de energia y la sostenibilidad
agricola para mas del 70 por ciento de la poblacion colombiana, en muchos de ellos -
como pudo evidenciarlo el Igac durante su recorrido por paramos nacionales— avanza la
siembra de productos como cebolla y papa, y la realizacidon de actividades ganaderas.
“Hay que recordar que la funcion principal del paramo es la conservacion del agua. El
hecho de que existan actividades productivas en estas zonas pone en riesgo no solamente
la calidad del suelo sino la estabilidad del recurso hidrico”, expresé Alvarez.

Aunque los campesinos que explotan estas zonas son, en buena parte, conscientes del
dafno que estas actividades en zonas de reserva de estos ecosistemas, aseguran que deben
hacerlo porque estos suelos aun conservan sus nutrientes y demandan menos insumos.
Si bien ya no esta vinculado a los cultivos, Daniel Enrique Parada justifica la busqueda de
estos terrenos, “los suelos que trabaja mi mama producen 40 por ciento menos que al
principio; como retienen poca humedad, ella se ve obligada a regar mas y a utilizar mas
abonos y fertilizantes para compensar”, dice.

La situacion de los paramos preocupa al Ideam porque la sostenibilidad de la Region
Andina depende del porcentaje de agua que viene de ellos, tal vez la Unica fuente de agua
que tiene la region.

En eso coincide Carolina Olivera, experta en manejo y conservacion de suelos de la FAO.
“En los paramos —dice- los cultivos hacen que la tierra pierda su capacidad de almacenar
agua. Hay que entender que los suelos necesitan ser alimentados, necesitan de un buen
conocimiento en sus condiciones de viday que los protejamos de la intemperie, evitando
quemas, deforestacion y todas las practicas que dejan al suelo descubierto”.

Dado que el suelo y su capacidad productiva no son recursos infinitos, es necesario que
las practicas y actividades orientadas a su aprovechamiento cambien. Esa es una de las
tareas lideradas por el Ministerio de Ambiente, que viene desarrollando mesas de trabajo
para estudiar la situacion del suelo colombiano y proponer programas de capacitacion
para el manejo adecuado y sostenible de este recurso.

R EOS
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Enescenariosdeestetiposeanalizalaculturacafeteracolombiana,comoejemplodeagricultura
sostenible. A pesar de que los cultivos de este grano se siembran en zonas de pendiente
propensas a la erosion, los cafeteros son expertos en el manejo de estos suelos fragiles.
También se estudian casos contrarios, como el de la Sabana de Bogota; sus suelos de
buena calidad estan siendo convertidos en zonas industriales y de vivienda, lo cual es
efecto de la presidon urbana de la capital y sus zonas aledaias.

Al tiempo que elabora diagndsticos de esta clase, que resultan criticos, el Igac esta
haciendo una actualizacion de planos y esquemas de ordenamiento territorial en los
municipios, con el proposito de definir cuales suelos tienen vocacién agricola y pueden
ser productivos y cuales, por su fragilidad y delicado equilibrio (como los paramos), deben
protegerse y preservarse.

Ante este panorama, Omar Franco hace un llamado: “Debemos llevar a cabo acciones que
promuevan el mejoramiento de los suelos, porque estos soportaran la préoxima generacion
y, con el diagnéstico actual, estamos entregando suelos infértiles, salinizados y con alto
grado de erosion. La sostenibilidad de la sociedad se vera comprometida a corto plazo”.

VANESSA CARDONA
Para EL TIEMPO

Cardona, V. (2015, 27 de febrero). Suelo colombiano, un recurso que ya se comienza a
agotar. El Tiempo. Recuperado de: https:/www.eltiempo.com/archivo/documento/CMS-
15313755

. Con la informacion proporcionada en la lectura, cada grupo elabora un organizador grafico
sobre las problematicas asociadas al uso del suelo presentadas en la lectura. HE1

. A continuacion, cada grupo retoma el plano o mapa del punto 2 y analizan cuales de las
problematicas presentadas en la lectura pueden identificarse en su entorno, municipio o
region. Las mismas son registradas en la columna 1 de la siguiente tabla HE2

LSS
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5.

6.

Problematicas asociadas al uso del suelo Alternativa de solucion a las problematicas
identificadas en el entorno, municipio o asociadas al uso del suelo identificadas en
region el entorno, municipio o regién

Paso seguido, los estudiantes plantean alternativas de solucion a las problematicas
asociadas al uso del suelo identificadas en el entorno, municipio o region.
Las alternativas seran presentadas a través de un TikToc u otra estrategia audiovisual. CE2

Habilidad por
evaluar

Identificar los problemas asociados al uso del suelo en el entorno, municipio o regiéony a
partir de estos, plantear acciones de mejora.

Recomendacion
para evaluar

HE1: En este punto, el docente podra evaluar la habilidad de los estudiantes para construir
organizadores graficos a partir de la informacion contenida en noticias de prensa.

HE2: En este punto, el docente podra evaluar la habilidad de los estudiantes para aplicar
conceptos proporcionados por una fuente de informacion al analisis de los usos del suelo
del entorno, municipio o region.

CE1: En este punto, los estudiantes podran evaluar la habilidad para ubicar en un mapa
o plano las zonas del entorno, municipio o region destinadas a diferentes actividades
economicas.

CE2 En este punto los estudiantes podran evaluar la habilidad para compartir sus
propuestas a partir de recursos audiovisuales.
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Ejercicio practico 3: Regiones bhiogeograficas de
Colombia

Paso 0: programo mi tema

Contenido
curricular de las
ciencias sociales

por enseiar

Regiones biogeograficas de Colombia

Identificar las caracteristicas ecosistémicas vy
Objetivo de economicas de las regiones biogeograficas de Colombia.

enseifianza

Indagar, analizar, proponer, argumentar
Habilidades por
desarrollar

¢Por qué reconocer las caracteristicas econdmicas
y ecosistémicas de las regiones biogeograficas de
Pregunta general Colombia promueve buenas practicas de conservacion
y cuidado del espacio geografico?

X
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La intencion de este paso es identificar los saberes previos con el propdsito de reconocer qué sabe el estudiante
sobre el tema por abordar y asi poder planear estrategias que partan de sus vacios, intereses y motivaciones,
promoviendo el aprendizaje significativo. Observe la siguiente ruta de ensefanza-aprendizaje que podria aplicarse
para alcanzar este propdsito.

Tema Formando regiones en un espacio geografico

Tipos de
pensamiento por
fortalecer

Geografico

@ ¢Qué es una region?
@ ¢Qué elementos se pueden tener en cuenta para regionalizar un territorio?

Preguntas de
exploracion y
reconocimiento

Actividad Objetivo: Identificar algunos criterios aplicados al momento de regionalizar un espacio
sugerida geografico.

1. Aliniciar la clase, los estudiantes se organizan en grupos de cuatro personas.
2. A continuacion, el docente entrega a cada grupo el siguiente grafico:
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Figura 10. Mapa hipotético. Fuente: autoria propia.
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Recomendacion para el docente

Es importante que, al dar la orientacion, se evite fijar un criterio para la seleccion de la
zona. El propdsito de este punto es que los estudiantes hagan la seleccion a partir de sus
propios criterios.

5.Finalizada la seleccién, de comun acuerdo los estudiantes le asignan un nombre a la zona.
(CE)

6.Asignado el nombre, los estudiantes responden esta pregunta: “sCual fue el criterio o los
criterios aplicados para seleccionar la zona del grafico?”. (HE1)

7. A continuacion, los estudiantes:

a.Agrupan con color morado todas las formas del relieve presentes en la zona.

b.Agrupan con color rojo los recursos naturales que puedan ser destinados a actividades
economicas del sector primario.

Ejemplo
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8.Paso seguido, el docente explica a los estudiantes lo siguiente:

a.Cuando una zona es delimitada teniendo en cuenta criterios econdmicos, geograficos,
culturales, sociales y politicos, entre otros, la zona pasa a ser considerada una region.

b.Con el ejercicio de agrupacion, se establecieron las subregiones de la zona. De este modo,
el color morado identifica las subregiones geograficas y el rojo la subregion economica.

9.Finalizada la explicacion, el grupo responde las preguntas de exploracién y reconocimiento
y completan la siguiente ficha con informacion sobre la zona seleccionada: (HE2)

Nombre asignado

Criterio de seleccion

Ubicacion de las regiones de la zona
seleccionada (se puede colocar una foto de la
zona y las regiones)

Descripcion de la regidon o regiones
geograficas

Descripcion de la regidon o regiones
econdmicas

Recomendacion para el docente

En este punto, es necesario que los estudiantes comprendan el concepto de region. Una
definicion sugerida es “porcién de territorio delimitado a partir de caracteristicas comunes,
que pueden ser fisicas, culturales, politicas o econdmicas”.

Asi mismo, también es importante que comprendan que las regiones son creadas por el
hombre y que usualmente son representadas por lineas imaginarias.

a0
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Establecer regiones y subregiones teniendo en cuenta criterios geograficos o econdmicos.

Habilidad por
evaluar

CE. En este punto, los estudiantes podran evaluar sus habilidades para establecer acuerdos

sobre qué zona del grafico seleccionar y qué nombre asignarle.

Recomendacion ) . ) ) .
para evaluar HE1: En este punto, el docente podra evaluar la habilidad de los estudiantes para identificar

los criterios aplicados al momento de seleccionar una zona dentro del grafico.

HE2: En este punto, el docente podra evaluar la apropiacion de los estudiantes del concepto
de region y sus caracteristicas.

PASO 2: proceso de contextualizacion e interpretacion

Laintencion de este paso es contrastar los saberes previos de los estudiantes con los resultados de la aproximacion
a las fuentes de informacion seleccionadas con el propdsito de plantear problemas esenciales e indagaciones
que promuevan posibles hipodtesis que seran validadas o descartadas segun los argumentos que se empiecen a
construir. Observe la ruta de ensefanza-aprendizaje que podria ser aplicada para alcanzar este proposito.

La diversidad ecosistémica de las regiones geograficas de Colombia

Tipos de
pensamiento por
fortalecer

Geografico

¢Qué es una regidon biogeografica?
. ¢Qué criterios se aplican en el establecimiento de las regiones biogeograficas de Colombia?
. ¢Por qué los ecosistemas de una misma region biogeografica no son iguales?
. ¢Qué factores inciden para que exista diversidad de ecosistemas en una misma region?
. ¢Por qué debemos valorar la diversidad ecosistémica de Colombia?

Preguntas de
investigacion y
evaluacion

ahwOWN S
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Actividad Objetivo: Identificar las caracteristicas climaticas, faunisticas y de vegetacion de los
sugerida ecosistemas de las regiones biogeograficas de Colombia.

1. Al iniciar la clase, el docente retoma el concepto de region y explica que el territorio
colombiano hasido regionalizado a partir de diferentes criterios, entre ellos el biogeografico,
que incluye caracteristicas comunes en cuanto al clima, relieve, fauna, formaciones
vegetales, pisos climaticos, paisajes y suelos, entre otros.

Es asi como en Colombia se han identificado las siguientes regiones biogeograficas:

REGIONES BIOGEOGRAFICAS DE COLOMBIA

f/\-‘ at '
‘{_ -

REGION

* CARIBE] -

Figura 11. Regiones biogeograficas de Colombia. Fuente:
Elaboracion propia a partir del mapa “Regiones naturales de
Colombia” de Atlas Mundial Norma General y de Colombia.
(2010). Bogota: Editorial Norma.
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2. A continuacioén, el docente explica que se hara un trabajo de caracterizaciéon de los
ecosistemas de cada region biogeografica de Colombia. Para este propdsito, el docente
asigna a cada grupo una region biogeografica de Colombia:

© Regidn Caribe

@ Region Andina

@ Region de la Orinoquia

& Region Pacifica

@ Region insular

@ Region de la Amazonia

3.Paso seguido, el grupo inicia un proceso de recoleccion de informacién utilizando como
fuente mapas tematicos. Paraeste ejercicio, los estudiantes identifican en el siguiente mapa
los tipos de ecosistemas que posee la region geografica asignada. Debido a que el mapa
no tiene delimitadas las regiones, se recomienda tener un croquis de la region como guia.

ECOSISTEMAS DE COLOMBIA

Ecosistemas grandes, de clima
y relieve similares

Bosque ecuatorial Bosque Subandino

Paramo
[ Ciénagas

Bosque de sabana
Cardonal
Sabana Manglares

[ Bosque andino I coralino oceanico

I Complejos rocosos de serranias

Figura 12. Ecosistemas de Colombia. Fuente:
Elaboracion propia a partir del “Mapa de biomas
de Colombia” de Atlas Mundial Norma General y
de Colombia. (2010). Bogota: Editorial Norma.
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4.Con la informacién obtenida, completan la columna 1 de la siguiente tabla (HE1):

ECOSISTEMAS DE LA REGION....

Columna1 Columna 2 Columna 3 Columna 4 Columna 5
Tipo de Caracteristicas Caracteristicas Caracteristicas Sitios
ecosistemas de climaticas faunisticas de la flora representativos
la region del tipo de del tipo de del tipo de de la regiéon
ecosistema ecosistema ecosistema asociados
al tipo de
ecosistema
Ej. Parque
s Ej.: Rocio Ej.: Oso de S Nacional
EJ.: Paramo permanente anteojos Ej.: Frailejones Natural
Chingaza

5.Una vez registrados los tipos de ecosistemas de la region, el grupo inicia un proceso de
indagacién en fuentes para completar la informacion de las columnas 2, 3, 4 y 5 de la tabla
anterior. Es importante que la indagacion de la columna 5 contenga imagenes o dibujos
en donde sea evidente la relacion del sitio representativo con el ecosistema que lo rodea.

eak



C\"p
<<—— Ruta de orientacion didactica para la enseiianza de las ciencias sociales Conjunto de grados 4° y 5° ——>>—
b

Recomendacion para el docente
Algunas fuentes recomendadas para este proceso de indagacion son:

@ Instituto de Hidrologia, Meteorologia y Estudios Ambientales (IDEAM). (2017). Mapa de
ecosistemas 2017: Presentacion del mapa de ecosistemas continentales, costeros
y marinos de Colombia. (MEC). [PDF]. Recuperado de: http:/www.ideam.gov.co/
documents/11769/222663/PRESENTACION+MAPA+ECOSISTEMAS+version2.1.pdf/0155
fd15-1f56-42f6-ab5c-7cfd1957f000

& Ministerio de Ambiente y Desarrollo Sostenible (MADS). (s. f.) Bosques, Biodiversidad y
Servicios Geoestratégicos. Recuperado de https:/www.minambiente.gov.co/index.php/
bosques-biodiversidad-y-servicios-ecosistematicos

6.A continuacion, se socializa la informacién en grupo, evaluando que lo socializado se
presente de manera claray que dé respuesta al tema de cada columna (CE).

7. Paso seguido, el grupo presenta los resultados de la indagacion a través de la construccion
de un proyecto para identificar los ecosistemas de una region biogeografica en Google
Earth. Los pasos para este ejercicio son:

@ Ingresar al siguiente enlace: https://earth.google.com/web/ . También se puede acceder a
través de la seccion de aplicaciones de Google.

@ Una vez en Google Earth, hacer clic —— .
en el icono “Proyectos” ubicado & Una vez en proyectos, hacer clic en

[13 2 H [13
en la barra lateral izquierda. nuevo proyecto” y seleccionar “Crear

archivo KLM”,
Besk
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% Paso seguido, colocar nombre
al proyecto.

o Prcypacta s iuln

L P s i

@® Luego, hacer clic en el botén “Nuevo elemento”. Alli los estudiantes podran buscar
los sitios de cada ecosistema registrados en la columna 5 de la tabla.

En caso de no estar el sitio especifico, el grupo podra buscarlo en el mapa y luego,
en la opcidon “Nuevo elemento”, agregar un marcador indicando el lugar de ubicacidn.

RS
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@ Algunos puntos de ubicacion en Google

Earth estan acompainados de imagenes
o de representaciones en 3D de la zona.
En caso de no contar con ninguna de
las dos, los estudiantes pueden subir
imagenes en el proyecto dando clic
en “Nuevo elemento” y seleccionando
“Diapositiva en pantalla completa”.

& Finalizado el proyecto, los estudiantes

presentan elmismo en plenaria. Durante
este ejercicio, hacen explicaciones
acerca de las caracteristicas climaticas,
faunisticas y de vegetacion del
ecosistema y dan crédito a las fuentes
de informacién utilizadas en el proceso
de indagacion. (HE2)

Ber&
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Habilidad por
evaluar

Recomendacion
para evaluar

o

Recomendacion para el docente

Otra forma de presentar los resultados es la creacion de una feria de los ecosistemas de
las regiones biogeograficas de Colombia. En esta, cada grupo arma su estand y, por medio
de carteleras, frisos, dibujos y ambientacion podra aproximar a sus compaferos a los
ecosistemas de la regién asignada.

. A medida que se van realizando las presentaciones, los estudiantes van identificando si en

sus regiones existen ecosistemas con caracteristicas similares o si, por el contrario, pese
a tener el mismo nombre sus caracteristicas son diferentes.

. Finalmente, el docente realiza una reflexion final a partir de las preguntas

épor qué los ecosistemas de region geografica no son iguales?
¢Qué factores inciden para que exista diversidad de ecosistemas en una misma region?
épor qué debemos valorar la diversidad ecosistémica de Colombia?

Identificar caracteristicas climaticas, faunisticas y de vegetacion de los ecosistemas
existentes en las regiones biogeograficas de Colombia.

HE1: En este punto, el docente podra evaluar la habilidad de los estudiantes para interpretar
y analizar informacion geografica a partir de mapas tematicos.

CE: En este punto, los estudiantes podran evaluar la claridad y pertinencia de lainformacién
consultada y registrada en el proceso de indagacion.

HE2: En este punto, el docente podra evaluar la habilidad de los estudiantes para presentar
los resultados de la indagacion utilizando material digital o grafico.

ek
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PASO 3: proceso de contextualizacion ed“‘l?nterpretacién

La intencion de este paso es analizar la informacién de las fuentes y establecer relaciones entre el pasado, el
presente y el futuro teniendo en cuenta las variables culturales o sociales de los hechos historicos. Observe la
ruta de ensefanza-aprendizaje que se propone para alcanzar este proposito.

Recursos naturales y actividades econdmicas de las regiones biogeograficas de
Colombia.

Tipos de
pensamiento por
fortalecer

Social y geografico

@ ¢Qué son los recursos naturales?

@ ¢Qué relacion existe entre los recursos naturales y las actividades econémicas?

& ¢Cuales son los recursos naturales de las regiones biogeograficas de Colombiay como son
utilizados en las actividades econdmicas de la region?

Preguntas de
investigacion y
evaluacion

Actividad Objetivo: Reconocer los recursos naturales de las regiones biogeograficas de Colombiay
sugerida su uso en el desarrollo de actividades econdmicas agropecuarias e industriales.

1. Aliniciar la clase, el docente hace una breve explicacion de las preguntas de investigacion
y evaluacion.

Recomendacion para el docente
Para contextualizar a los estudiantes en el tema de los recursos naturales y su uso, se
puede compartir el siguiente video:

® Eureka! Aprendamos juntos. (2021, 11 de febrero). Los recursos naturales - primaria. [Video
de YouTube]. Recuperado de https:/www.youtube.com/watch?v=HV4nGwctcO4

2.Paso seguido, manteniendo los mismos grupos y las regiones asignadas en el paso anterior,
el docente comparte con los estudiantes el siguiente mapa de los recursos naturales de
Colombia.

RS
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RECURSOS NATURALES DE COLOMBIA

% Cacao :* Algodon ‘' Banano
& papa | Palma Africana %Caﬁa de azucar
V Maiz % Madera ¥ Arroz
\Q/ Millo y Sorgo ‘ Uvas & Ganado vacuno
e Frijol @ cars £ Ganado lanar
MINERIA
=(w= Pesca

@ cabsn T Niquel = Oro

_é Petréleo B Sal @ rlatino ‘?' Flores

Figura 13. Recursos naturales de Colombia. Fuente:
Adaptado de Atlas Mundial Norma General y de
Colombia. Bogota: Editorial Norma.

3. Con la informacidon proporcionada en el mapa, los estudiantes completan la siguiente
tabla (el numero de filas depende de la cantidad de recursos):

oo
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RECURSOS NATURALES Y ECONOMIA DE LA REGION ...

Columna1 Columna 2 Columna 3 Columna 4
Recurso natural Tipo de recurso Cantidad de Actividad
natural recurso en la region  econdmica que se
(Contar la puede desarrollar
cantidad de iconos con el recurso
asociados al
recurso)
Ej.: Café Renovable 2 Ej.: Agricultura

4.Una vez registrada la informacion en la tabla, el grupo representa los resultados a través
de dos de graficos estadisticos (tortas o barras). Los pasos para este ejercicio son: CE1

= Grafico de recursos naturales de la regién : Los datos utilizados para su
elaboracion son los de la columna 3 y 4. Ejemplo:

Recursos naturales de la

region...
ARROZ ~ CANADE  CAFE MAIZ
AZUCAR

Zon
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Grafico de las actividades economicas delaregion____:Parasuelaboracion, los estudiantes
haran lo siguiente:

% Retoman la tabla anterior.

@ Agrupan todos los recursos por actividad econdmica (registro de la columna C)

© Cuentan la totalidad de recursos asociados a la actividad econdmica. Ejemplo: “Agricultura
- Total: 20”. Este resultado es la suma de la cantidad de café, maiz, cana, etc. (HE1)

ACTIVIDADES INDUSTRIALES EN COLOMBIA

INDUSTRIA Y ENERGIA

Centros de Textiles
_industrializacion & Lana
@ produccién de @ Sedayalgodén
energia Varias
Alimenticias Tabaco

A Molienda & Quimicas diversas
4 trilladerade arroz & Maderay derivados
0 trilladerade arroz & Bebiday alcoholes
Papel
Cemento
&% |ndustria Automotriz
.
B

Metalargicas
© Siderurgicas
Transformadores
Metalicos

,
L

Industria Quimica
Industria Editorial

LN Mu\ie‘r’u‘l
4 trillade
0 trillade

,;.:l,.:, Figura 13. Recursos naturales de Colombia. Fuente:
® siderir Adaptado de Atlas Mundial Norma General y de

Colombia. Bogota: Editorial Norma.

Metalicos
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RECURSOS NATURALES Y DESARROLLO INDUSTRIAL DE LA REGION...
Columna1 Columna 2 Columna 3 Columna 4
Actividad industrial Recurso natural Tipo de recurso Cantidad de
utilizado para la recurso
actividad (Contar la
cantidad de
iconos asociados
a la actividad
economica)
Produccion de
Agua Renovable 4

energia

6.Una vez registrada la informacion en la tabla, el grupo representa los resultados a través
de dos de graficos estadisticos (tortas o barras). Los pasos para este ejercicio son:

Actividades industriales de la region ...:
Para su elaboracion los estudiantes ejecutan estas tareas:
= Retoman la tabla anterior.
= Agrupan todos los recursos por actividad industrial (registro de la columna 1).
= Cuentan la totalidad de recursos asociados a la actividad industrial (columna 4).
= Representan los resultados.
Recursos naturales utilizados para la actividad industrial de la region...:
Para su elaboracion, los estudiantes:
= Agrupan por recursos los resultados de la columna 2.
= Cuentan la cantidad de recursos. Ejemplo: “Agua — 3” (columna 4).
= Representan los resultados en un grafico.

e
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7. Unavez finalizada la construccién de los graficos, el grupo analizay compara los resultados
y responde las siguientes preguntas:

= ;Qué recurso natural predomina en la regiéon?

= ;Qué actividad econdmica explota el recurso natural que predomina en la regiéon?

= ;Qué actividad econdmica predomina en la region?

= ; Esta relacionada la actividad econdmica que predomina en la regién con el recurso
natural que mayor porcentaje tiene? ¢Por qué?

8.Al finalizar, los estudiantes comparten sus graficas y las respuestas a las preguntas en
mesa redonda.
A medida que los grupos van haciendo su socializacion, los estudiantes identifican

similitudes y diferencias entre los recursos y las actividades econdmicas de cada region
biogeografica.

Representar en graficos estadisticos datos obtenidos de mapas sobre las actividades
agropecuarias e industriales de Colombia.

Habilidad por
evaluar

CE1: En este punto, los estudiantes podran evaluar la habilidad para trabajar en equipo

Recomendacion en la interpretacion y andlisis de informacion geografica para representarla graficamente.
para evaluar

HE1: En este punto, el docente podra evaluar la habilidad de los estudiantes para

sistematizar informacion proporcionada por mapas tematicos.

eak
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PASO 4: proceso de contextualizacion e interpretacion

La intencion de este paso es establecer conexiones entre los conceptos abordados y las acciones y actitudes que
les permitan a los estudiantes incidir en su realidad, tomar decisiones informadas, ampliar su comprension sobre
las dinamicas que les rodean y proponer alternativas para participar en soluciones de problematicas. Observe la
ruta de ensefanza-aprendizaje que podria ser aplicada para alcanzar este proposito

o Impactos ambientales y sociales de la sobreexplotacion de los recursos naturales de
las regiones biogeograficas de Colombia.

Tipos de
pensamiento por
fortalecer

Social y geografico

1. ¢Qué es la sobreexplotacion de los recursos naturales?
2.:Qué impacto tienen en los ecosistemas y en los grupos humanos de cada una de las
Preguntas de regiones biogeograficas de Colombia las actividades agropecuarias e industriales que se
investigacion y desarrollan en ellas?

evaluacién 3.¢Qué acciones se pueden emprender para reducir el impacto ambiental y social de las
actividades agropecuarias e industriales desarrolladas en las regiones biogeograficas de
Colombia?

Objetivo: Identificar los problemas ambientalesysociales generados porlasobreexplotacion
de los recursos naturales de las regiones biogeograficas de Colombia y plantear acciones
Actividad que reduzcan tales impactos.

sugerida . . . . Ny .
g 1. Manteniendo los mismos grupos, los estudiantes retoman lainformacién de los ecosistemas

de la regidn asignada (paso 2) y completan la columna 1 de la siguiente tabla

Bos
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Columna1 Columna 2 Columna 3 Columna 4
Tipos de Actividades Impactos Acciones que
ecosistemas de la econdmicas ambientales de podrian reducir los
region... desarrolladas en la actividad impactos
estos ecosistemas econdmica en el

ecosistema

2.Paso seguido, el grupo inicia una indagacion en diferentes fuentes de informacién sobre:

= las actividades econdmicas que se desarrollan en los ecosistemas de la region
asignada.

= impactos ambientales que dichas actividades generan en los ecosistemas de la
region. Ej. deforestacion, erosion del suelo, entre otras.

con el resultado de la indagacion, los estudiantes completan la columna 2 y 3 de la tabla
anterior. (HE1)

Recomendacion para el docente:
En este punto, los estudiantes pueden identificar otras acciones humanas que generen
impacto en los ecosistemas. Ejemplo: el trafico de fauna y flora.

3.A continuacion, los estudiantes analizan la informacion de las columnas 1, 2y 3, y discuten
posibles acciones para reducir el impacto ambiental de las actividades econdmicas en la
region asignada. Registran la que consideren mas pertinente en la columna 4 (una por
cada ecosistema y por cada impacto identificado).

ok
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4.Una vez se completa la tabla, los estudiantes inician la construccién de un poéster que
contenga la informacion sobre los impactos de las actividades econdmicas y las acciones
que podrian reducirlos.

5.En mesa redonda, cada grupo comparte su poster y las acciones propuestas. Durante
la socializacidn, los estudiantes de los otros grupos van identificando cémo la accidn
propuesta podria aplicarse para reducir los impactos de las actividades econémicas en su
entorno. (HE2)

6.Alfinalizar lasocializacion, eldocente retomalas preguntas de exploracionyreconocimiento
con el propdsito de discutir con los estudiantes lo siguiente:

= El concepto de sobreexplotacion.

= |a necesidad de reconocer la amenaza que representa esta accion para la vida en
la Tierra.

= COmo las acciones propuestas pueden aplicarse para el cuidado de los recursos
del entorno, de la regién, del pais y del mundo.

Recomendacion para el docente:

Para hacer la reflexion final, se recomienda proyectar a los estudiantes el video de la
UNESCO Aprender a proteger la biodiversidad, recuperado de https://www.youtube.com/
watch?v=RVnkkJaCuRo

Identificar el impacto de las actividades econdmicas en los ecosistemas de las regiones
biogeograficas de Colombia.

Habilidad por
evaluar

HE1: En este punto, el docente podra evaluar la habilidad de los estudiantes para indagar
Recomendacion en distintas fuentes el impacto de algunas actividades econémicas en los ecosistemas de
para evaluar Colombia y para sistematizar dicha informacion en tablas.

HE2 En este punto, el docente podra evaluar la habilidad de los estudiantes para relacionar
los problemas ambientales y sociales de las regiones biogeograficas, con los presentados
en su entorno a causa de las actividades agropecuarias e industriales.

Bor&
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Ejercicio practico 4: Transformaciones del territorio
colombiano

Paso 0: programo mi tema

Contenido
curricular de las
ciencias sociales

por enseiar

Limites y transformaciones en la conformacion del
territorio colombiano: siglo XIX y XX.

Comprender laimportancia de la formacion de limites y
Objetivo de reconocer los factores sociales, politicos y econdmicos
ensefanza que pueden incidir en la modificacion de estos.

Interpretar, argumentar, proponer.
Habilidades por
desarrollar

¢Qué importancia tienen los limites en la conformacién

de un territorio?
Pregunta general
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PASO 1: proceso de exploracion

La intencion de este paso es identificar los saberes previos con el propdsito de reconocer qué sabe el estudiante
sobre el tema a abordar y asi poder planear estrategias que partan de sus vacios, intereses y motivaciones,
promoviendo el aprendizaje significativo. Observe la siguiente ruta de ensefanza-aprendizaje que podria aplicarse

para alcanzar este proposito.

Los limites de un territorio

Tipos de
pensamiento por
fortalecer

Social y geografico

Preguntas de . ¢Qué son los limites de un territorio?

exploracion y

reconocimiento .¢Qué es un problema limitrofe?

.¢Por qué los limites son importantes en la constitucion de un territorio?

Actividad

sugerida territorial de un pais.

del territorio utilizado en el paso 1 del ejercicio practico anterior.

Objetivo: Reconoce la importancia del establecimiento de limites en la organizacion

. Antes de empezar, el docente dibuja en el tablero o proyecta en un lugar visible el mapa

tFresas

¥

Trigo

Yi

Vegetacion
desértica

B Mh‘. Pastizales

Palmeras

A
'-g Papa ‘. Matorrales

=
oo

Acacias

> %
Jdaiiys Oro Petréleo

-
-
-

-

i,

Peces

l Carboén Hl

Ganado
vacuno

1

Ganado caprino

™ . plata

Ganado
porcino
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2.

3.

P

Al iniciar la clase, el docente solicita a los estudiantes que se organicen manteniendo los
mismos grupos del ejercicio practico anterior.

Paso seguido, retoman el trabajo realizado en el paso 1 del ejercicio practico tres, que
consistia en analizar la grafica y, de comun acuerdo, seleccionar una parte.

Recomendacion para el docente
En caso de que los estudiantes no tengan el ejercicio anterior o aun no haya sido aplicado,
se sugiere realizar los puntos 3 a 6 del paso 1 del ejercicio practico 3.

A continuacion, uno de los miembros del grupo ubica la zona seleccionada en el grafico
realizado en el tablero o en la proyeccion (el propdsito es que sea visible para todos los
estudiantes).Paraeste ejercicio,cadagrupoubicalazonaseleccionadaconuncolordiferente,
establece una convencién y escribe el nombre que fue asignado en el punto anterior.

Recomendacion para el docente
En este punto, es importante mencionar a los estudiantes que varios grupos pueden

compartir puntos o incluso la misma zona.

Ejemplo:

Zona La Felicidad Zona Agua Viva

Zona Playa El Paraiso Zona La Vaca Feliz
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5. Cuando todos han ubicado su zona, los estudiantes observan el resultado del ejercicio e
identifican los puntos compartidos con los otros grupos. Con elresultado de la observacion,
completan el siguiente cuadro: HE

ZONA... (Ejemplo: Zona La Felicidad)

Referencia de ubicacion

Comparte
territorio con

la zona Norte Sur Este Oeste Nordeste Noroeste sudeste Suroeste
La vaca feliz X

Agua Viva X

6.Una vez los estudiantes han completado el cuadro, el docente en mesa redonda retoma
lo realizado hasta el momento y promueve la reflexion sobre las preguntas de exploracién
y reconocimiento N. 1y 2.

Recomendacion para el docente

Se recomienda que la reflexidon tenga en cuenta los siguientes aspectos:

Preguntal: ;Quéson loslimitesdeunterritorio? - Paraestapregunta, esrelevanterelacionar
la seleccidon de la zona con lo que saben los estudiantes sobre el concepto de limite.
Pregunta 2: ;Qué importancia tienen los limites en la constitucion de un territorio? - Con
esta pregunta se busca invitar a la reflexion sobre cémo los limites permiten reconocer
hasta qué punto geografico se tiene capacidad de decisién politica, social, econdmica,
etc. Este reconocimiento es importante para evitar conflictos.

7. A continuacion, el docente retoma los resultados de los puntos 4 y 5 e invita a los
estudiantes a identificar posibles situaciones que podrian generar conflictos en las zonas
compartidas.
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. Paso seguido, en cada grupo los estudiantes retoman las ideas planteadas del punto 7
para dar respuesta a la pregunta de exploracién y reconocimiento N. 3

. Para finalizar, el docente retoma las respuestas planteadas por cada grupo a la pregunta
¢Qué es un problema limitrofe? y promueve una reflexion sobre como en las zonas
conjuntas pueden surgir “problemas limitrofes” debido a que no hay claridad sobre temas
como el uso de los recursos naturales, la extension territorial, entre otros.

Identificar algunas de las razones que pueden generar problemas limitrofes entre uno o

UL BT mas territorios.

evaluar

Recomendaciéon HE: En este punto el docente podra evaluar la habilidad de sus estudiantes para usar
para evaluar referentes espaciales como los puntos cardinales en la delimitacion de zonas compartidas.

PASO 2: proceso de contextualizacion e interpretacion

Laintencion de este paso es contrastar los saberes previos de los estudiantes con los resultados de la aproximacion
a las fuentes de informacion seleccionadas con el propédsito de plantear problemas esenciales e indagaciones
que promuevan posibles hipotesis que seran validadas o descartadas segun los argumentos que se empiecen a
construir. Observe la ruta de ensefanza-aprendizaje que podria ser aplicada para alcanzar este propodsito.

Cambios y permanencias en los limites del territorio colombiano: 1821-1933

Tipos de
pensamiento por
fortalecer

Geografico e historico

1. ¢Cuales han sido los cambios limitrofes del territorio colombiano a lo largo del siglo XIX y XX?
Preguntas de 2.¢Cudles han sido las razones politicas, econdmicas y sociales que han provocado los
exploracion y cambios limitrofes del territorio colombiano a lo largo del siglo XIX y XX?

LGN I 3. : Qué importancia tiene conocer como algunos factores sociales, politicos y econdmicos de

la historia de Colombia han impactado la conformacién limitrofe del territorio colombiano?




e
<«<—— Ruta de orientacion didactica para la enseiianza de las ciencias sociales Conjunto de grados 4°y 5° ——>>—

b
Actividad Objetivo: Identificar los cambios y permanencias en la formacion limitrofe del
sugerida territorio colombiano y explicar las razones sociales, politicas y econdmicas de dichas

transformaciones.

1. Manteniendo los mismos grupos del paso anterior, el docente entrega de manera aleatoria
una de las siguientes parejas de mapas:

Pareja de mapas 1

Mapa A
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Pareja de mapas 2
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Pareja de mapas 3

Mapa A




SE
<«<—— Ruta de orientacion didactica para la enseiianza de las ciencias sociales Conjunto de grados 4°y 5° ——>>—
o

)

Pareja de mapas 4

Mapa A
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Recomendacion para el docente
Para consultar otros mapas historicos asociados al tema, revisar los siguientes sitios web:

= Banco de la Republica. Biblioteca virtual. Coleccion Cartografia Historica. https://
babel.banrepcultural.org/digital/collection/p17054coll13/search

= Biblioteca Nacional de Colombia. Mapas y vistas del siglo XIX. https:/
bibliotecanacional.gov.co/es-co/colecciones/biblioteca-digital/mapoteca/
siglo?Titulo=Siglo+XIX

= |[nstituto Geografico Agustin Codazzi. (IGAC). Colombia en mapas. https:/www.
colombiaenmapas.gov.co/#

2. En grupo, los estudiantes retoman la pareja de mapas compartidos por el docente y

a. Comparan la pareja de mapas e identifican los cambios y permanencias de los limites del
territorio colombiano a lo largo del siglo XIX y parte del XX. Elresultado de la comparacion
es registrado en el siguiente cuadro.

¢Qué cambios y permanencias sufrio el territorio del mapa B respecto
a los limites del mapa A?

Pareja de

mapas N... Norte:

Ej. Venezuela

Sur
Este
Oeste
Nordeste
Noroeste
Sudeste

Suroeste
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3. Identificados los cambios, los estudiantes marcaran en el mapa B los cambios identificados.
Utilizar convenciones como colores, formas, simbolos. Ejemplo de demarcacion en el mapa:

.
——— - N A e s

Territorio perdido al suroeste
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4. Paso seguido, los estudiantes retoman la pregunta de investigacion y evaluacion N 2 e
inician un proceso de indagacion en diferentes fuentes de informacion (textos escolares,
recursos virtuales, etc.,). (HE1)

5. Con lainformacionregistradaen elcuadro, los estudiantes en grupo elaboran un organizador
grafico sobre los factores politicos, econdmicos y sociales que incidieron en los cambios
limitrofes del territorio colombiano a lo largo de los siglos XIX y XX.

6. Paso seguido, el docente selecciona un lugar del saléon para construir una linea de tiempo
visible a todos los estudiantes. En el lugar seleccionado pega de manera horizontal una
cinta de color.

Pared

Sobre la linea, los estudiantes ubican temporalmente los mapas trabajados en el punto 2.
En caso de existir mas de un grupo con la misma asignacion, los mapas seran colocados
arriba y debajo de los que estan sobre la linea. HE2

Ejemplo:




o"p
<<<—— Ruta de orientacion didactica para la enseiianza de las ciencias sociales Conjunto de grados 4°y 5° ——>>—
b

7. Ubicados los mapas, los estudiantes explican los cambios y permanencias identificados
y las razones que explican las transformaciones limitrofes del territorio colombiano a lo
largo del siglo XIX y XX.

8. Al finalizar, el docente retoma los organizadores graficos elaborados en el punto 5 y cierra
con una reflexion sobre la pregunta 3: ;Qué importancia tiene conocer cémo algunos
factores sociales, politicos y econdmicos de la historia de Colombia han impactado la
conformacion limitrofe del territorio colombiano?

Identificar cambios y permanencias en la conformacion territorial de Colombia durante el
Habilidad por siglo XIX y primeros afios del siglo XX.

evaluar Identificar las razones sociales, politicas y sociales que incidieron en los cambios en el
territorio colombiano durante el siglo XIX y primeros afios del siglo XX.

HE1: En este punto, el docente podra evaluar la habilidad de sus estudiantes para obtener
informacion sobre las razones de las transformaciones limitrofes del territorio colombiano
a partir de un ejercicio de indagacion en diferentes fuentes de informacion.

HE2: En este punto, el docente podra evaluar la habilidad de sus estudiantes para organizar
temporalmente mapas tematicos.

Recomendacion
para evaluar

PASO 3: proceso de contextualizacion e interpretacion

La intencion de este paso es analizar la informacion de las fuentes y establecer relaciones entre el pasado, el
presente y el futuro teniendo en cuenta las variables culturales o sociales de los hechos historicos. Observe la
ruta de ensefanza-aprendizaje que se propone para alcanzar este proposito.

Situacioén limitrofe de los municipios y departamentos de Colombia.

Tipos de

pensamiento por Social y geografico.

fortalecer
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1. ¢COmo es la organizacion politico—administrativa de Colombia? ¢Por qué el territorio
colombiano esta organizado de esta manera?
¢Cuadles son las razones de los problemas limitrofes existentes en Colombia?

Preguntas de
investigacion y 9
evaluacién )

Objetivo: Identificar las causas de algunos de los problemas limitrofes de los departamentos
y municipios de Colombia y reconocer los impactos sociales, econdmicos y politicos
generados por dichos problemas.

1. Los estudiantes, de manera individual, realizan una consulta corta de los términos
jurisdiccion, deslinde y catastro.

2. El resultado de esta indagacion se compartira en los grupos conformados en el paso
anterior y, de manera colectiva, se construye una definicion, se plantea un ejemplo y se
elabora un dibujo que represente el concepto. Los resultados seran registrados en el
siguiente cuadro: (CE) (HE1)

Jurisdiccion

Deslinde

Catastro

3. Finalizado el cuadro, el docente retoma la pregunta de investigacion y evaluacion N. 1
y hace una reflexion sobre las entidades territoriales en las que esta dividido el pais
(municipios, departamentos, distritos), su funcidén e importancia politica y econdmica.

4. A continuacion, el docente comparte con el grupo la noticia del Instituto Geografico
Agustin Codazzi (IGAC)
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3. Finalizado el cuadro, el docente retoma la pregunta de investigacion y evaluacion N. 1
y hace una reflexidon sobre las entidades territoriales en las que esta dividido el pais
(municipios, departamentos, distritos), su funciéon e importancia politica y econdmica.

4. A continuacion, el docente comparte con el grupo la noticia del Instituto Geografico
Agustin Codazzi (IGAC)

20 “conflictos” por limites departamentales y municipales empezaran a ser resueltos
este aino: Juan Antonio Nieto Escalante

[...] Colombia no solo ha padecido de problemas limitrofes con sus paises vecinos.
Desde tiempos histéricos, al interior del territorio nacional se han generado “peleas”
entre departamentos o entre municipios por la inclusion de territorios en su jurisdiccion.
Actualmente, Colombia cuenta con 84 limites dudosos, de los cuales 20 seran priorizados
en este 2015 por cuanto cursa solicitud de los departamentos o municipios interesados
en realizar el proceso de deslinde. Asi lo aseguréo Juan Antonio Nieto Escalante, director
General del Instituto Geografico Agustin Codazzi, entidad encargada de proponer el trazado
de los limites del pais. Los 20 limites priorizados, que corresponden a 11 departamentales
y 9 municipales, involucran a 18 departamentos: Antioquia, Boyaca, Caqueta, Casanare,
Cauca, Cesar, Chocd, Cérdoba, Cundinamarca, Guaviare, Huila, La Guajira, Meta, Nariino,
Norte de Santander, Putumayo, Santander y Valle del Cauca.

Juan Antonio Nieto Escalante, director general del IGAC, advirtié que estos procesos de
deslinde no se solucionan de la noche a la mafiana, ya que la ley estipula tiempos para
presentar pruebas, elaborar informes y analizar la informacidn. “Para cada limite, el tiempo
maximo para conocer el veredicto final es de un afio y 9 meses: primero 3 meses para que
las partes entreguen sus pruebas, luego 6 meses para que el IGAC [Instituto Geografico
Agustin Codazzi] proponga un trazado del limite que a su juicio se ajuste mas a los textos
normativos y [...] a la tradicion, y si al cabo de un aio [...] el Congreso de la Republica o
las Asambleas departamentales (en el caso de limites municipales) no toma una decisién,
entrara en vigencia el limite provisional”, afirma el Director.
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[Algunos] limites priorizados en 2015 y estado actual
Departamentales

1. [...] Antioquia y Chocé:. Es una zona geoestratégica importante por salida al Uraba, y
con gran desarrollo agroindustrial en el tema de la palma. El préoximo 26 de febrero de
2015 se tiene programada reunion en Belén de Bajira entre el IGAC y las partes de ambos
departamentos.

2. Caqueta, Meta y Guaviare: Se inicido en 2009 por peticidon de las partes y por mediacion del
Ministro del Interior de la época para que el IGAC interviniera dadas las dudas generadas
entre San Vicente del Caguan, la Macarena y alrededor de unos campos petroleros en el
sector de Los Pozos. Para ser exactos se genera en los sectores aledafos al nacimiento
del Rio Ajaju y la divisoria entre los rios Caqueta y Guayabero.

3. Norte de Santander y Cesar: Zonas entre Ocafa y Rio de Oro y entre San Alberto y La
Esperanza. El deslinde se hizo en la zona de San Alberto y la Esperanza justamente en
inmediaciones del rio San Alberto. Este es un limite tradicional y el conflicto surgié por
una ocupacion del territorio en el sector de Pacho Diaz, por variaciones del rio a través del
tiempo. Este es un tipico caso donde existe doble inscripcidon de catastro y los ciudadanos
no tienen la claridad [sobre a qué municipio deben pagar sus impuestos]. [...]

Municipales

1. Bogota y La Calera: Solicitud del municipio de La Calera. En la zona de los Patios y La
Capilla ya que sus limites no son claros, hay dificultad para determinar divisoria de aguas
y se presenta superposicién de predios, generando de igual forma inconvenientes legales
y catastrales.

2. Cali y Yumbo: Solicitud de ambos municipios. En la Quebrada Menga, donde el desarrollo
urbano del sector alter6 el cauce bajo de la quebrada mencionada, y en su parte alta, se
presentan dudas sobre [a quién pertenece] su nacimiento.

3. Yopal y Orocué: Solicitud del municipio de Yopal y de la Asamblea Departamental.
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Otros procesos departamentales Boyaca y Norte de Santander: Su deslinde se realiz6 en
2001. La disputa es en la zona entre Cubara y Toledo por Gibraltar. Alli la Ley 25 de 1910
crea el departamento de Norte de Santander sin describir los limites, por lo cual estamos
hablando de un limite tradicional. Posteriormente, empieza una ocupacion del territorio
de Sarare, por causa, al parecer, de una expectativa de explotacioén de hidrocarburos.
Boyacay Casanare: Este deslinde se realizé en 2005. El conflicto se origina en la zona entre
Paya y Nuchia, al parecer, por la explotacion del pozo petrolero Niscota en las veredas de
Morcote.

Atlantico y Bolivar: Es el mas antiguo de todos los conflictos. Desde 1954 se realizo el
deslinde, el Congreso lo estudid y no lo aprobd. Se origina por variaciones del Canal de
Dique por la zona de San Pedrito, Galerazamba y El Totumo. El conflicto se ha ido moviendo
por variaciones del terreno y en este momento esta concentrado por los lados de las
minas de Galerazamba, y se presume, que también esta en disputa la zona del volcan del
Totumo, el cual se ha convertido en un lugar turistico para viajeros. [...].

Texto tomado de Instituto Geografico Agustin Codazzi. (IGAC). (2015, 21 de febrero). 20
“conflictos” por limites departamentales y municipales empezaran a ser resueltos este
afo: Juan Antonio Nieto Escalante. Recuperado de https://www.igac.gov.co/es/noticias/20-
conflictos-por-limites-departamentales-y-municipales-empezaran-ser-resueltas-este-
no

[

. Conlainformacionproporcionadaenlanoticia,losestudiantescompletanelsiguiente cuadro:

Titulo de la noticia

Fecha y lugar de publicacion

Autor
Medio que publica la noticia

Tema central de la noticia

. Paso seguido, los estudiantes analizan la informacion de la noticia y desarrollan los
siguientes pasos:
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a. En el siguiente mapa de Colombia, los estudiantes colorean con morado los departamentos
de Colombia asociados a problemas limitrofes y con rojo los departamentos que tienen
municipios con

DEPARTAMENTOS Y CAPITALES DE COLOMBIA

'SAN ANDRES, PROVIDENCIA
Y SANTA GATALINA

05 6km
)

PUTUMAYO CAQUETA

0 100 200km Leyenda
L

@ Capital departamental

s Gapial nacional

www.mapasparacolorear.com "
Limite dopartamental

Figura 15. Problemas limitrofes de algunos municipios y
departamentos de Colombia. Fuente: Mapas para colorear.
Mapa de departamentos y capitales de Colombia. https:/

www.mapasparacolorear.com/colombia/mapa-colombia.
php
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problemas limitrofes. (HE2)

Ejemplo:
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b. A continuacién, los estudiantes reconocen los problemas departamentales y municipales
presentados en la noticia e identifican sus principales causas: por los hidrocarburos, por
el uso de los rios, etc. Con la informacion completan, el siguiente cuadro:

ArElelEie Departamental Municipal
limitrofe P unicipa

Causas (sociales, politicas,

economicas)

Eje_mpl_o: La salida al Uraba y la produccién
Antioquiay X agroindustrial de palma.
Choco

6. Posteriormente, con lainformacion proporcionada por la noticia, asi como con la registrada
en el mapay el cuadro anterior, los estudiantes responden la pregunta de investigacion y
evaluacion N. 2.

7. Paso seguido, cada grupo realiza una indagacion corta en diferentes fuentes de informacion
sobre ¢Cual es el impacto social, politico y econdmico de los problemas limitrofes del
territorio colombiano?

8. En mesa redonda, los estudiantes comparten sus resultados y plantean sus posturas
sobre las razones e impactos de los problemas limitrofes mencionados en la lectura.

9. Para finalizar, el docente retoma lo trabajado por los estudiantes y plantea conclusiones
centradas en las preguntas de investigacion y evaluacion.

- Plantear respuestas a preguntas a partir del analisis y sintesis de la informacion
Habilidad por proporcionada por la noticia sobre los problemas limitrofes al interior del territorio
evaluar colombiano.
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HE1: En este punto, el docente podra evaluar la habilidad de sus estudiantes de ejemplificar
o representar los términos definidos previamente de comun acuerdo.

Recomendacién HE2: En este punto eldocente podra evaluar la habilidad de sus estudiantes para interpretar
para evaluar informacion geografica y representarla en un mapa.

CE: En este punto, los estudiantes podran evaluar la habilidad para plantear definiciones
a partir de un ejercicio de consulta previa

PASO 4: proceso de contextualizacion e interpretacion

La intencion de este paso es establecer conexiones entre los conceptos abordados y las acciones y actitudes que
les permitan a los estudiantes incidir en su realidad, tomar decisiones informadas, ampliar su comprension sobre
las dinamicas que les rodean y proponer alternativas para participar en soluciones de problematicas. Observe la
ruta de ensefanza-aprendizaje que podria ser aplicada para alcanzar este propodsito

Tema Mecanismos para solucionar los problemas limitrofes de algunos municipios o
departamentos de Colombia

Tipos de
pensamiento por
fortalecer

Social

@ ¢Qué dice el articulo 120 de la Constitucion Politica de Colombia sobre los limites de las
entidades territoriales del pais?

LR EEC I © s Qué organismos del Estado colombiano son los encargados de establecer o restablecer

investigacion y los limites de las entidades territoriales de Colombia? ¢Qué entidades estatales apoyan
evaluacion este proceso?

@ ¢Qué informacion deben proporcionar las autoridades municipales o departamentales
como prueba en caso de enfrentar un problema limitrofe con un territorio vecino?
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Actividad
sugerida

Ao

Objetivo: Identificar cuales son los mecanismos que se pueden implementar para
solucionar problemas limitrofes existentes al interior del territorio colombiano.

1. Manteniendo los mismos grupos, los estudiantes retoman los problemas limitrofes
trabajados en el paso anterior.

2. Paradar alcance al objetivo de la actividad, los miembros del grupo realizan una indagacion
para dar respuesta a las preguntas de investigacion y evaluacion:

@ ¢Qué dice el articulo 120 de la Constitucion Politica de Colombia sobre los limites de las
entidades territoriales?

@ ¢Qué organismos del Estado colombiano son los encargados de establecer o restablecer
los limites de las entidades territoriales de Colombia? ¢;Qué entidades estatales apoyan
este proceso?

@ ¢Qué informacion debe proporcionar las autoridades municipales o departamentales
como prueba en caso de enfrentar un problema limitrofe con un territorio vecino?

Recomendacion para el docente:

Un sitio en el que se puede obtener informacion asociada a las anteriores preguntas es:
Instituto Geografico Agustin Codazzi (IGAC). (2016, 26 de enero). EL IGAC no define limites:
Nieto Escalante. Recuperado de https:/www.igac.gov.co/es/noticias/el-igac-no-define-
limites-nieto-escalante

3. Con el resultado de la indagacion y la respuesta a las preguntas, los estudiantes disefian
una ruta para la solucion de problemas limitrofes en los municipios o departamentos de
Colombia.

Esta ruta, ademas de las preguntas anteriores, debe contener algunos aspectos trabajados
en el ejercicio practico, como identificar la zona en conflicto, reconocer los actores
involucrados en la solucidon y escuchar los intereses de las partes involucradas, entre otras.

Los resultados se presentaran a través de una infografia o diagrama de proceso que
contenga el paso a paso de la ruta de solucion. (HE)
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Figura 16. Modelo de ruta de
pasos para solucionar problemas
limitrofes. Fuente: Elaboracion
propia.
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4. Al finalizar, los estudiantes presentan en mesa redonda sus rutas y reflexionan sobre
esta pregunta: ;Qué efectos tendria para la poblacién la no solucién de los problemas
limitrofes existentes en el territorio colombiano? (HE2)

Plantear soluciones a los problemas limitrofes existentes en algunos municipios y
departamentos de Colombia a partir de la identificacién de sus causas e impactos, asi
como del reconocimiento de los mecanismos establecidos por el Estado colombiano para
su solucion.

Habilidad por
evaluar

HE1: En este punto, el docente podra evaluar la habilidad de sus estudiantes para
Reon e representar graficamente las acciones que pueden emprender para solucionar problemas

para evaluar limitrofes con territorios vecinos.

HE2: En este punto, el docente podra evaluar la habilidad de sus estudiantes para inferir
posibles consecuencias de la no soluciéon de los problemas limitrofes.

o A o

>§1 21%(
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Ejercicio practico 5: Independencia de la Nueva Granada

Paso 0: programo mi tema

Contenido
curricular de las
ciencias sociales

por enseiar

Independencia de la Nueva Granada: un suceso,
diversas posturas.

Identificar los diferentes tipos de participacion de
Objetivo de mujeres, pueblos indigenas y esclavizados en el proceso
ensefianza de independencia de la Nueva Granada.

Analizar, interpretar, contrastar.
Habilidades por
desarrollar

¢Por qué la participacion de las mujeres, pueblos
indigenasyesclavizadosenelprocesodeindependencia
Pregunta general de la Nueva Granada no fue homogénea?
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PASO 1: proceso de exploracion

La intencion de este paso es identificar los saberes previos con el propdsito de reconocer qué sabe el estudiante
sobre el tema a abordar y asi poder planear estrategias que partan de sus vacios, intereses y motivaciones,
promoviendo el aprendizaje significativo. Observe la siguiente ruta de ensefanza-aprendizaje que podria aplicarse
para alcanzar este propdsito.

¢Qué sabemos sobre los procesos de independencia de Colombia?

Tipos de
pensamiento por
fortalecer

Historico y social

N ek Ll © ¢Qué fue el proceso de independencia de Colombia? scuando se desarrollo este proceso?
I E DA © ¢En qué zonas del actual territorio colombiano se vivié este proceso?
P T o © ¢Cudles fueron las causas que condujeron al proceso de independencia de Colombia?
@ ¢Como fue la participacidon de las mujeres en el proceso de independencia de Colombia?
@ ¢Como fue la participacion de los esclavizados en el proceso de independencia Colombia?
@ ¢Como fue la participacion de los pueblos indigenas en el proceso de independencia de
Colombia?

Actividad Objetivo: Plantear conjeturas a partir del reconocimiento de presaberes asociados al
sugerida proceso de independencia de la actual Colombia.

1. Antes de iniciar la clase, el docente escribe en el tablero o en un lugar visible las preguntas
de exploracion y reconocimiento.

2. Luego, el docente pide a los estudiantes que se organicen en grupos de cuatro personas.

3. Paso seguido, los miembros del grupo analizan las preguntas de exploraciéon vy
reconocimiento y plantean respuestas a partir de sus saberes previos. Las respuestas son
registradas por el docente en el tablero.

4.A continuacion, cada miembro del grupo retoma las preguntas de exploracion y
reconocimiento y con ellas realiza una entrevista a un familiar o conocido. (HE1)
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5. Posteriormente, los estudiantes comparten en grupo las respuestas obtenidas de la
entrevista e identifican las similitudes y las diferencias y, a partir de ellas, plantean una
respuesta por cada pregunta. (CE)

6. Luego, los estudiantes contrastan la informacion de las respuestas grupales, con las
respuestas proporcionadas por los familiares entrevistados y con el resultado plantean
una conjetura por cada pregunta de exploracion y reconocimiento. (HE2)

7. Finalmente, los estudiantes en mesa redonda comparten sus conjeturas.

Plantear conjeturas por medio del contraste de la informacion obtenida a partir de los
presaberes de los estudiantes y de las entrevistas realizadas a familiares o conocidos.

Habilidad por

evaluar

HE1: En este punto, el docente podra evaluar la habilidad de sus estudiantes para planear
respuestas a las preguntas de exploracidon y reconocimiento a partir de los presaberes

Recomendacion . -
sobre los procesos de independencia de la Nueva Granada.

para evaluar

CE: En este punto, los estudiantes podran evaluar la habilidad para analizar la informacién
obtenida de las entrevistas, teniendo en cuenta las similitudes y las diferencias.

¥ ol i ¥ o it
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PASO 2: proceso de contextualizacion e interpretacion

Laintencion de este paso es contrastar los saberes previos de los estudiantes con los resultados de la aproximacion
a las fuentes de informacion seleccionadas con el propdsito de plantear problemas esenciales e indagaciones
que promuevan posibles hipotesis que seran validadas o descartadas segun los argumentos que se empiecen a
construir. Observe la ruta de enseifanza-aprendizaje que podria ser aplicada para alcanzar este proposito.

e Participacion de las mujeres, pueblos indigenas y esclavizados en los procesos de
independencia de la Nueva Granada.

Tipos de
pensamiento por
fortalecer

Historico

@ ¢Como fue la participacion de las mujeres, pueblos indigenas y esclavizados en los procesos
de independencia de la Nueva Granada?

.Pregu.ntaz::’de @ ¢Qué factores sociales, politicos y econémicos hicieron que la participacion de mujeres,

'“"eSt'gac.'f’“ y pueblos indigenas y esclavizados en los procesos de independencia de la Nueva Granada
evaluacion no fuera homogénea?

@ ¢Por qué es importante conocer los diversos tipos de participacion de las mujeres, pueblos
indigenas y esclavizados en los procesos de independencia de la Nueva Granada?

Actividad Objetivo: Reconocer las diversas formas de participacion en los procesos de independencia
sugerida de la Nueva Granada de mujeres, pueblos indigenas y esclavizados.

1. Aliniciar la clase, el docente hace una contextualizacidon del proceso de independencia de
la Nueva Granada. En este punto, se puede utilizar las siguientes lineas de tiempo:
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Invasién de El rey espaiiol Inicio de la
Espaiia por las  Fernando Vil es reconquista
tropas francgsas secuestrado por espaiiola a la Nueva
de Napol Napoleé Granada
1807 1808 1815

Guerra de independencia Restablecimiento del poder Espaiiol en la Nueva Granada

@ . . @ o

1808 1814 Busqueda de lealtades al ejército patriota.
El rey Fernando VII Fortalecimiento de la represion hacia los patriotas. 1819

El rey espaiiol retoma el poder de Triunfo del

Fernando VIl es Espaiia ejército
secuestrado por patriota en

Napoledén Boyaca

Formacion de
juntas
de gobierno
espaiiolas
en ausencia del rey
legitimo 1810 1815
. . Restablecimiento del poder Espaiiol en la Nueva Granada .
X Movimiento Juntero ) Fortalecimiento del ejército patriota. 1819
Firmas de las actas de independencia Enfrentamientos con las tropas realistas.
Disputas entre Centralistas y )

Federalistas Triunfo del

ejército
patriota en

Boyaca

en Espafa 1807 - 1819
Figura 17. Lineas de tiempo del proceso de independencia: Sucesos
Sucesos en la Nueva Granada 1807 - 1819 en Espafiay en la Nueva Granada. Fuente: Elaboracion propia.

Recomendacion para el docente:
Para profundizar lo planteado en las lineas de tiempo, se recomienda revisar los siguientes
videos.

@ Banrepcultural. (2019). El proceso de independencia, explicado en 5 minutos. [Video].
Recuperado de https:/www.youtube.com/watch?v=q1SNcRB70Fg&t=90s

@ Historia Hoy. Aprendiendo con el bicentenario de la independencia. (2009). ¢Por qué
llamaron a Colombia la Patria Boba?. [Video]. Recuperado de https:/www.youtube.com/
watch?v=s3TowW6vOag&t=279s

@ Historia Hoy. Aprendiendo con el bicentenario de la independencia. (2009). ;Qué tipo de
independencia fue la del 20 de julio?. [Video]. Recuperado de https:/www.youtube.com/
watch?v=evLTrWDiBCw

@ Historia Hoy. Aprendiendo con el bicentenario de la independencia. (2009). ¢Coémo se
financié la camparfia libertadora?. [Video]. Recuperado de https:/www.youtube.com/

watch?v=zhqgHlcvcbbc
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® Historia Hoy. Aprendiendo con el bicentenario de la independencia. (2009). ¢Coémo asi que
Napoledn tuvo que ver con la independencia de Colombia?. [Video] Recuperado de https://
www.youtube.com/watch?v=YoDDIWP4lyY

2. Tras la explicacion, el docente asigna a cada grupo uno de los siguientes grupos sociales
que habité la Nueva Granada a finales del periodo colonial.

® Mujeres.
@ Indigenas
@ Esclavizados

3. Tras la asignacion, a partir de la contextualizacion hecha por el docente y de la informacion
registrada en la linea de tiempo, los estudiantes elaboran un texto narrativo corto sobre el
proceso de independencia de la Nueva Granada. Para este ejercicio:

a. La narracion debe ser escrita desde la postura del grupo poblacional asignado. Una
pregunta que podria guiar este ejercicio es: “;Como interpretarian los pueblos indigenas
el proceso de independencia representado en las lineas de tiempo?”; la misma pregunta
se aplica para mujeres y esclavizados. (HE1)

b. La narracién debe evidenciar la simultaneidad de los procesos representados en la linea
de tiempo. (HE2)

4. Finalizada la narracién, los estudiantes inician un proceso de indagacién sobre la
participacion del grupo asignado en el proceso de independencia de la Nueva Granada.
Con los resultados se completara la siguiente tabla:
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PARTICIPACION DE ... EN LOS PROCESOS DE INDEPENDENCIA DE LA NUEVA GRANADA

Ejes tematicos Resultados del proceso de indagacion

Posturas del grupo social frente al proceso
de independencia (realista, patriota,
neutra, todas)

Motivaciones sociales, politicas vy
econémicas que influyeron en las
diferentes posturas tomadas frente al
proceso de independencia

Formas de participacion en el proceso
de independencia (tener en cuenta la
postura)

Consecuencias de la participacion en
el proceso de independencia (tener en
cuenta la postura)

Recomendacion para el docente:
Algunas fuentes que se pueden consultar en este proceso de indagacién son:

= Capitulo 3 del texto Participacién de los pueblos ancestrales en los procesos de
Independencia de la Nueva Granada de esta coleccion.

= Capitulo 2 del texto Participacidon de las mujeres en los procesos de independencia
de la Nueva Granada de esta coleccion.

= Capitulo 3 del texto Participacion de las comunidades afrodescendientes en los
procesos de independencia de la Nueva Granada de esta coleccion.
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5. A continuacidon, los estudiantes analizan la informacion del cuadro y elaboran cartas
manifestando las diferentes posturas del grupo social asignado durante el proceso de
independencia. La escritura de las cartas se hard como si se estuviera en la época de la
independencia. Estas deberan ser conectadas con la narracion realizada en el punto 3.

Titulo de lapersonaalaque vadirigidala carta (Ej.: Sefor, Majestad, Vuestra Excelencia).
Nombre de la persona o personas a las que va dirigida la carta (Ej.: Lideres del ejército
patriota)

Saludo formal (Ej.: “Muy ilustres seinores, excelentisimos patriotas”)

Lineas reconociendo la importancia de la causa que se apoya.

Lineas manifestando las razones de su apoyo a la causa.

Lineas manifestando sus deseos (lo que se espera a cambio de la participacion).

Lineas de despedida.

Presentacion de quienes escriben y firmas.

6. Las cartas se comparten en mesa redonda. Durante este ejercicio, los estudiantes tema
contrastan sus resultados y plantean opiniones sobre el trabajo realizado.

7. Finalizada la socializacion, el docente, como actividad de cierre, retoma las preguntas
de investigacion y evaluacién, haciendo énfasis en la importancia de reconocer la
heterogeneidad de la participacion de los sectores sociales neogranadinos en los procesos
de independencia.

ors Identificar las diferentes posturas de los grupos sociales neogranadinos frente al proceso
Habilidad por ; )
de independencia de la Nueva Granada.

evaluar
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HE1: En este punto, el docente podra evaluar la habilidad de sus estudiantes para construir
narraciones sobre sucesos historicos a partir diferentes posturas o puntos de vista.

Recomendacion

para evaluar HE2: En este punto el docente podra evaluar la habilidad de sus estudiantes para
interpretar la simultaneidad en los sucesos histéricos y de expresar su comprension a
partir de narraciones.

PASO 3: proceso de contextualizacion e interpretacion

La intencion de este paso es analizar la informacion de las fuentes y establecer relaciones entre el pasado, el
presente y el futuro teniendo en cuenta las variables culturales o sociales de los hechos historicos. Observe la
ruta de ensefanza-aprendizaje que se propone para alcanzar este proposito.

Monumentos: espacios para aprender sobre la participacion diversa de las mujeres,
Tema . . . .
pueblos indigenas y esclavizados en el proceso de independencia de la Nueva Granada.

Tipos de
pensamiento por
fortalecer

Critico y social

TNk Ll © ¢Por qué los monumentos pueden ser una herramienta pedagogica para ensefiar a la
investigacion y comunidad sobre los tipos de participacion de las mujeres, pueblosindigenasy esclavizados
evaluaciéon en los procesos de independencia de la Nueva Granada?

Actividad Objetivo: Construir un monumento que permita ala comunidad comprender la participacion
sugerida diversa de mujeres, pueblos indigenas y esclavizados en los procesos de independencia
de la Nueva Granada.

. Manteniendo los mismos grupos, los estudiantes retoman el cuadro del punto 3 del paso
1 (respuestas a partir de presaberes).

. Lainformacion alli contenida se contrasta con la obtenida del proceso de indagacion sobre
los diferentes tipos de participacion de las mujeres, pueblos indigenas y esclavizados en
los procesos de independencia de la Nueva Granada.

. Finalizado el contraste, los estudiantes reflexionan sobre lo siguiente:
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.¢.Qué conocen los estudiantes y familiares/personas cercanas sobre los tipos de
participacion de las mujeres, pueblos indigenas y esclavizados en los procesos de
independencia de la Nueva Granada?

. ¢Por qué se conoce poco sobre la participacion diversa de mujeres, indigenas y esclavizados
en el proceso de independencia de la Nueva Granada?

. A partir de las preguntas, en grupo los estudiantes inician un proyecto de construccion de
un “monumento” que represente los hallazgos del paso 2. Algunos puntos para desarrollar
este ejercicio son: (HE)

. Los estudiantes realizan una indagacidén corta sobre la definicion de monumento, tipos
de monumentos y su uso para transmitir informacion sobre un hecho o proceso historico.

.Paso seguido, en grupo se hace un disefio/dibujo del monumento que represente los
hallazgos de la tabla del punto 4 del paso 2.

El disefo/dibujo debe estar acompafiado de una descripciéon de los elementos que
componen el monumento. Ejemplo: “Los laureles representan la libertad”.

Recomendacion para el docente:

En este momento, el docente puede compartir con los estudiantes imagenes de algunos
monumentos asociados al proceso de independencia de la Nueva Granada con el propésito
de identificar algunos elementos que podrian ser empleados en su propuesta.

. Finalizado el diseio/dibujo, los estudiantes, de comun acuerdo:

= Asignan un nombre al monumento.
= Proponen un lugar de su entorno, regién o incluso pais en donde puede estar
ubicado el monumento. La eleccion debe ir acompafiada de la justificacion.

.Con el resultado de los puntos anteriores, los estudiantes completan el siguiente cuadro:
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Monumento sobre la participacion diversa de...

Nombre del monumento

Diseno del monumento
(dibujo)

Descripcion de
los elementos del
monumento

Lugar de ubicacion del Lugar Justificacion

monumento

¢Qué se quiere enseiar
sobre el proceso de
independencia de la
Nueva Granada a través
del monumento?

5. Al finalizar, el grupo pega en el salon la propuesta de monumento. Los estudiantes
se acercan a cada dibujo y en hojas escriben sus apreciaciones y las pegan junto a la
propuesta. (CE)

6. Para cerrar la sesidn, el docente retoma lo trabajado en este paso y promueve la reflexidn
a partir de la pregunta de investigacion y evaluacion.

Habilidad por Construir objetos/monumentos que permitan transmitir nuevas narrativas sobre

la participacion de las mujeres, pueblos indigenas y esclavizados en los procesos de
evaluar . .
independencia.
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HE: En este punto, el docente podra evaluar la habilidad de los estudiantes para planear
la construccion de un monumento que represente los diversos tipos de participacion.

Recomendacion

para evaluar CE: En este punto, los estudiantes podran evaluar si las propuestas de monumentos de

sus compaferos responden a los criterios establecidos.

PASO 4: proceso de contextualizacion e interpretacion

La intencion de este paso es establecer conexiones entre los conceptos abordados y las acciones y actitudes que
les permitan a los estudiantes incidir en su realidad, tomar decisiones informadas, ampliar su comprension sobre
las dinamicas que les rodean y proponer alternativas para participar en soluciones de problematicas. Observe la
ruta de ensefanza-aprendizaje que podria ser aplicada para alcanzar este propdsito

T Constitucion de 1991: Participacion politica de las mujeres, pueblos indigenas y
ema . . . .
comunidades negras, afrocolombianas, raizales y palenqueras de Colombia.
Tipos de

pensamiento por
fortalecer

Social

@ ¢Como fue la participacion de las mujeres, pueblos indigenas y comunidades negras,

afrocolombianas, raizales y palenqueras en el proceso de construccion de la Constituciéon
Preguntas de de 19912

investigacion y
evaluacion

@ ¢Por qué la participaciéon de las mujeres, pueblos indigenas y comunidades negras,
afrocolombianas, raizales y palenqueras permite reconocer a la Constitucion de 1991 como
promotora de la diversidad étnica y cultural de Colombia?

@ ¢Qué efectos podria tener, para la democracia, la ausencia de participacion politica de las

mujeres, pueblos indigenas y comunidades negras, afrocolombianas, raizales y palanqueras
de Colombia?




o“p
<<<—— Ruta de orientacion didactica para la enseiianza de las ciencias sociales Conjunto de grados 4°y 5° ——>>—

b
Actividad Objetivo: Analizar la participacion de las mujeres, pueblos indigenas y comunidades negras,
sugerida afrocolombianas, raizales y palanqueras en el proceso de construccion de la Constitucidn

Politica de 1991.

1. Al iniciar la clase, el docente hace una contextualizaciéon breve sobre la Constitucion
de Colombia del afo 1991y su importancia en el reconocimiento de los derechos de las
mujeres, pueblos indigenas y comunidades negras, afrocolombianas, raizales y palanqueras
de Colombia. En este punto, es conveniente compartir algunos de los derechos otorgados.

2. Manteniendo los mismos grupos, los estudiantes realizan una indagacion sobre la
participacion de las mujeres, pueblos indigenas y comunidades negras, afrocolombianas,
raizales y palanqueras en el proceso de construccion de la Constitucion Politica de
Colombia de 1991.

Con los resultados de la indagacion, los estudiantes completan el siguiente cuadro (HE1):

Grupo poblacional ¢Como fue su participacion?

Mujeres

Pueblos indigenas

Comunidades negras, afrocolombianas,
raizales y palenqueras

3. A continuacién, cada grupo retoma la carta elaborada en el punto 5 del paso 2 de este
ejercicio practico con el fin de comparar las motivaciones de los pueblos indigenas, de las
mujeres y de las personas esclavizadas para participar en los procesos de independencia
con las motivaciones de las mujeres, los pueblos indigenas y de las comunidades negras,
afrocolombianas, raizales y palenqueras para participar en la construccion de Constitucion
Politica de Colombia de 1991. ;Qué cambi6? ¢Qué permanecio?
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Habilidad por
evaluar

Recomendacion
para evaluar

Ao

4. Cada grupo presentara los resultados de la comparacion del punto anterior a través de un
noticiero. Algunos pasos ha tener en cuenta:

1. ldentificar el tema que trabajara el noticiero. Este girara en torno a los cambios y
permanencias trabajadas en el punto 3.

2. Definir las secciones del noticiero y los roles de cada uno de los integrantes del grupo.

3. Construir un guion (tomando como insumo la informacion indagada a lo largo de los
pasos del ejercicio).

5. A continuacion, cada grupo presenta su noticiero. Finalizadas las presentaciones, en mesa
redonda los estudiantes reflexionan sobre la siguiente pregunta ;Qué efectos podria tener
para la democracia la ausencia de participacion politica de las mujeres, pueblos indigenas
y comunidades negras, afrocolombianas, raizales y palanqueras de Colombia? (HE2)

Establecer relaciones entre la participacion en asuntos politicos de mujeres, pueblos
indigenas y comunidades negras, afrocolombianas, raizales y palanqueras y el
reconocimiento de la diversidad étnica y cultural en Colombia.

HE1: En este punto, el docente podra evaluar la capacidad de sus estudiantes de buscar, en
diferentes fuentes, informacién asociada a la participacion en asuntos politicos de mujeres,
pueblos indigenas y comunidades negras, afrocolombianas, raizales y palanqueras.

HE2: En este punto, el docente podra evaluar la capacidad de sus estudiantes para
reconocer la importancia de la participacién politica de todos los sectores de la sociedad
y el fortalecimiento de la democracia.
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